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APRESENTACAO

A questao do ensino de Historia ga
nha forca com a luta pela extingao de Eé
tudos Sociais como disciplina, que abriu
diferentes espagos para o repensar des-
se ensino, bem como para a revisao dos
seus conteudos curriculares. Essa luta
foi contra a descaracterizagao de Histo
ria e Geografi=a, proveniente de um tra-
tamento uniformizador, acritico e super
ficial , fazendo com que professores e
alunos sofressem serias deformagoes em
sua-relacao com o saber e o fazer histo
1l &L o ; =

Assim, ao mesmo ftempo que a Histo-
ria recuperava sua especificidade enquan
to campo de agao e reflexao, discutiam-
-se problemas referentes a abordagens, con
teudos, periodizacoes, linhas tematicas,
ampliagao e questionamento de fontes e
documentos, discussoes que permanecem
presentes e atuais.

Essas questoes atimgiram os mais di
ferentes espacos, desde a Universidadee
entidades especificas como a ANPUH (As—
sociacao Nacional dos Professores Uni-
NV erahitt arilost dler Hilsizorita) esasssiolciedade
de Estudos Historicos, passando por as-—
'sociacoes preocupadas com O ensino, de
modo geral, como APEOESP, SIBRCRSRaitle (o)
interior das proprias escolas, onde as
experiencias vividas por professores "€
alunos vem evidenciando a crise do._ensi
no de Historia. ! .

No decorrer dessa luta, al'foordena
doria de Estudos e Normas Pedagogicas
(CENP) reuniu, em outubro de 1984, pro-
fessores de Historia, representantes das
diversas Delegacias de Ensino (DEs) do
Estado de Sao Paulo, para reflexoes acer
ca de uma reformulacao curricular em con
junto com a Equipe Técnica de Historia¥*
Com a continuidade de encontros realiza
dios: na - CENPS a0 tllongo  de: 19850 e = i0i8685
reunindo esses participantes (que repas-
savam as discussoes em suas respectivas
regioes), iniciou-se o processo de ela-
boracao de uma Nova Proposta Curricular

para o ensino de Historia no 19 e 29
Graus, com a assessoria, em 1986, dos
professores Dea R. Fenelon (PUC/SP) e
NiEreea AL da Silva (SR) 5 Sua - PinlinEiliee
versao foi enviada aos professoras da
Rede Oficial de Ensino em julho deste
ano, para uma avaliacao G CaT e que

nos forneceu elementos para uma revisao
resultando nas segunda e terceira ver-
soes, ainda preliminares.

Antes de iniciarmos as considera-
coes sobre os fundamentos desta versao,
gostarIamos ainda de ressaltar que, co-
mo a avaliacao critica dos professores
deixou claro, as discussoes em tormno do
ensino de Historia retomam e ressaltam

questoes referentes as condigoes de tra
balho dos professores. Questoes que, em
bora coloquem outras dificuldades, alem
das resistencias que comumente aparecem
em momentos de reformulagao curricular,
nao devem ser entendidas como impediti-
vas e limitadoras desta Proposta, uma
vez que esta pode fazer parte da luta por
melhores condigoes de ensino e de traba
lho. Além disso, esperamos que este es—
forco contribua para que as necessida -
des de um material critico se.evidenciem,
bem como aponte possiveis caminhos que
orientem na busca de novas fontes docu-
mentais.

Consideramos, ainda, que nenhuma
proposta curricular, por si so, pode pre
tender resolver os problemas do ensino/
aprendizagem de Histéria — mesmo pOT-
que acreditamos que e na continua colo—
cagao de professores e alunos frente ao
seu cotidiano escolar que se pode fazer
avangar este processo —, mas entende -
mos que:

— uma reformulacao curricular par
ticipa e amplia a discussao so-—
bre o ensino de Historia;

— uma reformulacao curricular, que
assume existirem multiplas pos-
sibilidades ao trabalho de pro-
fessores e alunos dentro de um
referencial teorico preocupado
com a diversidade do social, nao
padroniza nem homogeneiza as si
tuacoes de ensino/aprendizagem,
podendo abrir caminhos e espagos

que, somados aos ja existentes,permitam
a criagao de novas praticas e perspecti
vas, refazendo comnstantemente as discus
soes em torno do ensino de Ejijsto ia o
da producao do conhecimento.

Cientes de que qualquer discussao
em torno da reorientagao do ensino de
Historia traz a tona as dificuldades do
professor em face das suas condicoes es
pecificas de trabalho, bem como de sua
formagao, formulamos esta Proposta com
a intencao de possibilitar um trabalho
que o ajude a libertar-se do uso de um
Unico livro didatico que no decorrer des
tes anos tem—-se transformado tanto numa
"camisa-de-forga" como muitas vezes mno
inico amparo de suas aulas. Na tentati-
va de superar esse circulo vicioso e
tendo presentes as dificuldades dai ad-
vindas, pretendemos-na continuidade des
ta Proposta ate sua redacao final acreg
centar orientacoes bibliograficas mais
detalhadas para facilitar o trabalho em

(*) A Equipe esta formada por professoras que
vem de prolongado contato com a rede e tem
presentes as dificuldades ai encontradas,
alem de participarem de experiencias renova
doras na area de pesquisa e ensino de Histo
ria, bem como de experiencias de luta por
melhorias do ensino, em entidades como a
ANPUH, APEOESP, SBPC.
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classe, como tambem coletaneas de tex-—

tos e documentos historicos que auxiliem
o professor em seu cotidiano escolar.

: Compoem a Equipe Técnica de Histo-
ria da CENP/SE:

—  ANELISE MARIA MULLER DE CARVALHO
EEPSG "Cassemiro de Abreu" - Capital.

— CECILIA HANNA MATE
EESG '"Prof. Basilides de Godoy"

. — MARTA ANTONIETA MARTINEZ ANTONACCI
EEPG '"Maria Augusta Saraiva" - Capital

—  MARTIA APARECIDA DE AQUINO
EESG "Prof. Gabriel Ortiz" - Capital
— MARIA CANDIDA DELGADO REIS
EEPG "Prof. Oscar Ramos Arantes" - Taboao
da Serra: '
== SALMA NICOLAU

EEPSG "Anhanguera" - Capital

INTRODUCAO

As preocupagoes basicas que orien-
tam a formulacao desta Proposta encami-

nham-se para determinadas posturas fren

Eeneais questoes de en51no/aprendlzagem 3
produgao do conhecimento e concepg¢ao de
hlstorla. Posturas que, partindo de uma
gritica 2-—aivisado de trabalhogentre con
%z—Tmmnm eh%cugao — divisao {que apare-
ce no strztema educacional na definigao
das competencias e fungaes do 19/29 / 39
graus —, procuram resgatar dimensoes de
um saber-fazer historicamente expropria
do pelo sistema capitalista e assim ten
tar levar professores e alunos do 19 e
29 graus a uma reflexao sobre o desen-
volvimento de suas potencialidades como
sujeitos da aprendizagem, do conhecimen
to e da historia.

E importante termos presente que
— em nome de um conhecimento cientifi-
co da Historia e de todos os outros cam
pos do saber — nos, professores de 19
e 29 graus, :somos levados a transmitir
conteudos ja elaborados gl guilitimn(eE] (S EYE=
ziados de suas exper1enc1as. o} tambem
em nome de uma adminis tragao cientifica

do trabalho e dos servigos de modo ge-—
ral que todos os abalhadores sao des—
alificados em seu saber-fazer, em

suas reivindicagoes e em sua cultura, tan
to no modo de viver, como no de pemnsar
emagH .
Para tanto, fundamentamo-nos em:
— Uma proposta pedagogica que supera

0n dawvorcilio . assumidorentre=as —Etres
graus de escolaridade no que se Tre
fere ao ensino.e a pesquisa, onde

Capital.

pa551vamente cabie: g 19 le= 20 sgraus
o en31no como transmissao de infor
magoes, e ao 39 grau fica reserva-
do o privilegio da pesquisa e da
conseqiiente produgao do conhecimen
to. Resistindo a essa divisao do
trabalho entre os profissionais de
Historia, formulamos esta Proposta
Curricular acreditando na possibi
lidade da coexistencia e mesmo
identidade do ensino/pesquisa, ou
seja, da produgao do conhecimento
em todos os niveis sociais e graus
de escolaridade, associada a uma
postura indagativa diante do conhe
cimento ja produzido. O que se pre
tende e ultrapassar a mera &rans-—
missao de informagoes, orientando
professores e alunos na compreen -
sao dos procedimentos para produ-
tao do conhecimento, bem como das
concepcoes ideologicas que lhes sao
subjacentes.

— Il concepgao de construgao/recons
trugao do conhecimento que se opoe
a cristalizacgao de: dados,; fates e
ideias como verdades absolutas e
acabadas, criando um pensamento re
flexivo e atltudes questlonadoras
que fecoloquem continuamente pro-
fessores e alunos perante o,ﬁonhe—
cido como historico. Esta Proposta
pretende, entao, propiciar . condi-
goes para um relacionamento ativo
e eritico com o saber produzido em
cada realidade e assim abrir cami-—
nhps no sentido QO conhecimentoe a

,#~ roduzido.

-— Uma concepcgao de Historia gue, ao
estabelecer uma relagao critica com
a segmentagao passado/presente/fu—
turo e com uma Vvisao Drocessualpro
gressiva concebida em , principio/
meio/fim teoricamente tragados, con
vive com o indeterminade, O indeff
nide, o diferenciado, dentro deuma
perspectlva de que a Historia e
uma pratica social e o vir a ser e
construido pelo ser social em suas
varias dimensoes do presente.

Nesse sentido, esta Proposta em dis
cussao nao parte de nenhuma ideia pre-
concebida sobre o tipo de transformaﬂao
futura que se deseJa, hem as varias ma-
neiras de atingi-la, uma vez que estabe
lecer um inevitavel ponto de chegada, su
perando todos os entraves hlstorwcamgn~
te colocados, menospreza as ehperlerc
sociais concretas e refor¢a uma “laaOCML

r.

Historia a partir de mitos e herois, qua
se sempre presos a construcao de uma uni
dade nacional. Por isso mesmo, tambem
nao usamos categorias—chave como concei
tos explicativos que esquematizam o
acontecer historico, dentro da perspec-

tiva da "teoria mecanicista de etapas




a superar':1 Nossa concepgao, portanto,
reforca a ideia de que a construcao da
Historia e feita por sujeitos em dife-
rentes presentes.

E por entendermos que o processa de
aprendizagem ocorre em 31tuagoes concre
tas a partir de sua insercao na reallda
de socialmente vivida por professores e
alunos e que o pensamento "... e um tra
balho de reflexao _que se esforcga para
elevar uma exper1enc1a (nao importa qual
seja) a sua inteligibilidade, acolhendo
a experiencia como indeterminada, como
nao-saber (e nao como ignorancia) que
pede para ser determinado e pensado, is
to e, compreendido"

a elaboragao do pensar e fazer histari—/
co. ’

E & exatamente ao recuperar a expe
riencia humana que — como assinala Thom
pson — homens e mulheres retormam como
sujeitos. Nao no sentido de "sujeitos au
tonomos, individuos livres", e sim na
qualidade de pessoas que vivem suas ex-
periencias dentro de determinadas rela-
coes enquanto necessidades/interesses /
antagonismos, trabalham-nas em sua cons
ciencia e sua cultura de multlplas for-
mas, agindo sobre sua 51tuagao histori-
ca a partir dessas reflexoes.

Conforme Thompson, entendemos que
a experiencia e gerada na "vida .mate-
rial", "estruturada em termos de elas-
se", comportando "...todos esses siste-
mas densos, complexos e elaborados pe-
los quais a vida familiar eisachigaLll &
estruturada e a consciencia social ol =
contra realizacao e expressao. parentes
co, costumes, .as regras visiveis da re-
gulacao social, hegemonia e deferen01a,
formas 31mb011cas de domlnagao e resis-
tncia, fe religiosa e impulsos milena -
ristas, maneiras, leis, instituigoes 'e
ideologias"; e que "as maneiras :pelas
quais qualquer geragao viva, em qual-
quer 'agora', 'manipula' a experiencia,
desafiam a previsao e fogem a qualquer

definicao estreita da determinacao"

0 levantar questoes colocadas pelo
presente, vivido como espago de tensoes
e conflitos, que se manifestam em multl
plas e variadas dlmensoes,tem como pres
suposto trabalhar com as exper1eﬁélas
cotidianas. Experiencias estas que po-
dem ser resgatadas por varios angulos-—
no caso, eixos-tematicos — que, partin
do do presente, vivenciado, refletido e
sistematizado, buscam a apreensio de ou
tras realidades no tempo e no "espaco,
tambem a partir de um referencial que
redlmen81ona a relacao com o passado his
torico.

Entendemos que uma propos1gao em
torno de uma historia tematica nao im-

plica a pulverizacao da Historia desde
que, partindo do pressuposto de que qual
quer tema/objeto possibilita a compreen

que propomos recu//
perar exper1enc1as sociais para chegar //
\

sao da contraditoria constituigao histo
rica do sistema capitalista, formule um
trabalho escolar que nao se esgote no
tema encarado isoladamente ,» mas atinja
sua exXpressao no contexto mais amplo das
lutas sociais.

A respeito da historia tematica no
en51no de 19 e 29 graus, em substitui -
cao a uma historia por periodos, tornam
-se significativas as consideragoes de
Jacques Le Goff frente as controversias
em torno dessa experiencia da chamada
Historia Nova na Francga:

- "Se ‘emiti algumas reservas a respeito da
1ntroduga0 da Hlstorla por temas, no en-
sino secundarlo, nao RO ev1dentemente,
em relacao ao principio em si. Mas e pre

J X ciso ver qual e o discurso escolar sobre

. o tema, e a mim parece-me que € o velho

5 discurso. Existe um certo progresso quan

. do se faz uma Historia narrativa desde

a carroga ao aviao supersonico. Mas se
e, em primeiro lugar, de novo uma Histo-
ria narrativa e, em segundo lugar, uma
Historia que, longe de ser a dos possi-
veis e da liberdade em Historia, se tor—
na ao contrario uma Historia mais deter-
minista que nunca, que da a entender que
se devia forgosamnte passar da carroga
ao barco a vapor, ao comb01o, ao automo-
vel e ao aviao supersonico, receio que

se tenham tornado as coisas ainda piores
do que estavam, na medida em que o con-—
teudo deste ensino tem seducoes obvias
e diminui ainda mais o espirito -eritico
dos alunos. Todos os que aqui estao sau-
daram a entrada de novos objetos na His-
torla. a Historia Novz pode fazer—se atra
ves do estudo de um objeto a partir do
qual toda a Historia de uma sociedade se
desmonta aos nossos olhos. Mas o que eu
noto nessa Historia tematica tal como -
ela se esboga € uma Historia que se en-
cerra no tempo e que nao expllca por que
e que a carroga e o automovel aparece -
ram, e como isso se inscreve na Historia
geral das sociedades."d

Essa opgao por eixos tematicos —
na Proposta sugerimos alguns para mos-—:
trar a possibilidade de se trabalhar mes

(l)FENELON, Dea R. Trabalho, Cultura e -Historia
Social: perspectivas de investigacao. Proje-
to Historia, Sao Paulo (4):23, jun. 85.

(Z)CHAUT, Marilena. Ideologia e Educacao. Educa

¢ao & Sociedade, SaoPaulo (5):26, 1980.

(3)THOMPSON, E.P. A miseria da teoria. Rio de
Janeiro, Zahar, 198l. p.182.

@) rHoMPSON, E.P. 0p. cit., p.189.
6)

LE GOFF, Jacques et alii. A Historia — uma
paixao nova. In: . A nova Historia. Lisboa
Ed. 70, 1984. p.1l4.




sa diregao — articula-se a um referen-
cial teorico atento as varias possibili
dades, sejam elas culturais, mentais, po
liticas, ecoanicaS, que se abrem, no
cotidiano, ao exercicio da dominacao e
da resistencia, constituindo/reconstitu
indo as formas de organizagio do social.

Consideramos que o exercicio da do
minacao/resistencia nao se encontra lo-
calizado em nenhum ponto especifico (Es
tado, lnstltulgoes, partidos, associa -
coes, etc.); nao se manifesta em momen-
tos d1ferenc1ados (o tempo _ da domlnagao,
o tempo da resistencia); nao e exercido
de forma exclusiva por grupos determina
dos (grupos domlnantes, grupos domina -
dos); nao mantem uma relagao causal (a
uma domlnagao surgem Treagc.s de resis-
tencia); nao tem existencia concreta,
nem carrega necessarlamente nocoes de
p051t1v1dade e negat1v1dade.

0 exercicio da dominagao e da re-
sistencia se dissemina por toda a estru
tura social, e inerente as lutas coti-
dlanamente travadas, adquirindo expres-
sao em praticas e estrategias, simulta-
neamente presentes na multiplicidade das
exper1enc1as hlstorlcamente vivenciadas.

A opgao por eixos tematicos tambéem
se articula com a tentativa de redimen-
sionar relagoes com O passado, rompendo
com o raciocinio.apenas «cromologicoe causa],
como tambeém com o conhecimento e as pra
ticas produzidas em torno da visao

processual determinada num dever ser a
qualquer custo. Consideramos que a his-—
toria tematica possibilita outra rela-
¢ao com o tempo historico ao ultrapas-

= . ——sar a dimensao demporal que lhe da um

tratamento regular, uniforme, simetrico,
ordenando-o metodicamente do mais remo-
to ao mais proximo e reduzindo-o a - uma
concepgao 11near. Tratamento que, conve
niente ao exercicio da domlnagao, acom-
panha a disciplinarizacao do tempo de
trabalho no contexto do sistema capita-
lista.b

Nessa perspectiva, e necessario que
professores e alunos se situem no so-
cial a partir de um ponto de vista que
lhes permita trabalhar com os dados da
observacao, ultrapassando a aparencia
da sua realidade e desenvolvendo uma pra
tica comprometida com os questionamen-—
tos colocados pelas atuais condicoes de
vida e de trabalho. Por outro lado, ao
se posicionarem criticamente no presen-
te, professores e alunos podem superar
o senso comum e desencadear uma discus-—
sao com o passado, negando a passivida-
de do ser objeto para reafirmar a condi
cao de sujeito do conhecimento, da aprem
dizagem e da historia.

Usar o cotidiano como ponto de par
tida para resgatar sujeitos do conheci-
mento, da aprendizagem e da historia,sem
reduzir a producao do saber historico a
observacao, ordenagao e sistematizaggo

6

dos dados imediatos e aparentes, pressu-
poe, de um lado, promover um dialogo en-

‘tre nocoes/conceitos historicos que de-

vem ser construidos e, de outro, a pro-
pria realidade vivida. Esse dialogo e

que podera possibilitar uma compreensao
do sentido de experiencias sociais pre-

sentes e de um novo conhecimento sobre o
passado.

Nessa exploragao abeata do mundo e
de nos mesmo" — expressao de Thompson ao
trabalhar com as experiencias sociais —
ficam claras_as "exigencias de igual ri-
gor teorico"/; teoria entendida como fer

‘ramenta exploratorla para reflexoes e

nao como fim em si mesma.

E por assim entendermos que, nesta
Proposta, o cotidiano assume sua dimen-
sao historica, revelando se conforme
Jacques Le Goff, "como um dos lugares pri
vilegiados nas 1utas sociais'". Para este autor:

"...No seio do cotidiano ha uma realidade
que se manifesta de forma completamente
diferente do que acontece nas outras pers
pectlvas da historia: a memoria. A grande
historia € dividada por comemoragoes, a
historia do cotidiano revela-nos o senti-
mento de duragao, nas. coletividades e nos
individuos, o sentimento daquilo que muda
bem como daquilo que permanece, a propria
percepcao da historia, pois. Cabe ao his-
toriador fazer desse dado, o vivido coti-
diano da historia, um objeto cientifico.

Tal como o realismo, na literatura e na
arte, nao e uma fotografia da realidade

mas uma.grelha de apresentacao e de  re-
presentdcao do mundo e da sociedade, a
historia do cotidiano e uma visao autenti
ca da historia porque representa uma das
melhores formas de abordagem da historia
global, na medida em que atribui a cada

(6)

Ja as reflexoes de Thompson apontam no senti-
do das preocupagoes da nascente sociedade ca-
pitalista com a medida de tempo como meio de
exploragao, conforme nos sugere a leitura de
trechos como: "...Lo que aqui examinamos  no
solo son los cambios produc1dos en las tecni-
cas de manufactura que exigian una mayor sin-—
. cronizacion del trabajo y mayor exactiud en
la observacion de las horas en todas las so-—
ciedades, sino tambien la vivencia de estos
cambios en la sociedad del naciente capitalis
mo industrial. Estamos tratando 51mu1taneanmn1
te el sentido del tiempo en su cond1c10namen—
to sociologico y la medida del tiempo como
mediode explotacion laboral.

THOMPSON, E.P. Tiempo, disciplina de trabajo
y capitalismo industrial. In: . Traducion,
revuelta y consciencia de clase, Barcelona,
Critica/Grijallo, 1979. p.271.

(7)THOMPSON, E.P. A miseria da teoria. Rio de Ja-
neiro, Zahar, 1981. p. 185,
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ator e a cada elemento da realidade . his-
torica um papel, no funcionamento dos sis

temag, que permitem decifrar essa realida
de'. z

Nossa opgcao por eixos tematicos fun

damenta-se nas consideragoes acima e na

perspectiva de que qualquer tema/objeto
permite apreender a totalidade do So-—
cial, uma vez que a totalidade nao im-
plica uma visao global. Ela esta em ca-
da objeto que se analisa e pode ser re-—
conhecida em cada uma das partes, pois
estas contem elementos que permitem Ver
a totalidade em sua diversidade e nao
em sua aparente uniformidade.

, E se na escolha dos eixos temati-
cos que compuseram O conteudo desta Pro

‘posta curricular, apontamos caminhos em

torno do tema Trabalho em suas inter-
relagaes com o social, e porque nos co-
locamos na perspectiva de ampliar a com
preensao dos nexos entre a exploracao e
a dominacao para superar esquematismos,
simplificagoes e reducionismos economi-
cistas. Situamo-nos, pois, na direcao dos
estudos que politizaram a questao do tra
balho, caracterizando-o como um campo de
luta ao resgatar as “dimensoes conflituo
sas e contraditorias do social que en-—
volvem a subordinacao e a insubordina-
cao, tanto no trabalho como na vida.

Compreendemos que o tema Trhabalho
& suficientemente amplo para possibili-
tar a recuperacao da totalidade em sua
multiplicidade e diferenciacao, permi-
tindo que professores e alunos sies Geme =
tam aos mais diversos aspectos da e alii
dade, articulando a questao do trabalho
a questaes como: organizagao do poder,
das instituicoes publicas e privadas, da
estrutura urbana e rural, do sistema edu
cacional, dos-transportes, da habitaggm
das expressSes‘artIsticas, tecnicas,cien
tificas, etc.

Ao tematizarmos o trabalho, pressu
posto como o fazer de uma cultura dos
trabalhadores, como modo de luta e de
organizagao do social, expresso nas ex-—
periencias cotidianas que se evidenciam
nas condicoes de viver, de produzir e
de consumir, de constituir familia, de
se organizar, de se relacionar com cren
cas, valores e tradicoes,de se divertir,
ie se comunicar » pensar, sentir e agir,
etc., temos como objetivo reavaliar a
concepgao de conflito social e suas for
mas de manifestacgao. :

Nessa diregao, nossa compreensao
de cultura ultrapassa os enfoques que
a tratam "como uma 'coisa', como algo

criado e distribuido por um grupo e con
sumido por outro". Rechagando o concei-

to de cultura como algo que a "cente
aceita'", pensamos — nesta Proposta para
o ensino/aprendizagem de Historia — a

cultura como aquilo que a "gente cria",

entendendo-a como 'processo que contem

tanto mediacao como luta". Propor estu-
dos que evitem o sentido fechado de cul
tura apenas como tradigao — o que obs~
curece "o aspecto ativo, multiforme, da
cultura como experiencia vivida"? — sig
nifica recusar a framentaggo/classifici
cao das atividades humanas, procurando
recuperar dimensoes da vida real das pes
soas. Isso nos conduz a uma perspectiva
de cultura como forma de vida cotidiana
mente expressa em contraposigEO a cultu
ra como '"coisa", objeto de consumo, um
privilegio ao acesso de poucos.

Sabemos que e um campo de pesquisa
recem—aberto que amplia a concepgao de
fontes historicas, que necessita desen-—
volver estrategias de investigagao, pro
blematizar os metodos de analise dos da
dos; mas representa uma tentativa de
alargar a base da historia — nao no sen
tido de se valer de "eciemcias  auxilia-=
res", mas no de interdisciplinaridade—y
uma contribuicao para a produgao do co-
nhecimento e uma alternativa para o en-
sino/aprendizagem de Historia no 1° e
20 Graus que procura partir da realida-
de de professores e alunos. Alem disso,
temos presente que esta compreensao se
choca com certas formas vigentes de co-
nhecer a realidade, rompe oS padroes
que lhe sao correspondentes, suas se-
qlienciagooes e tematizagoes, O que eXi-
ge que se repensem todas essas questoes,
buscando novas perspectivas que, logica
mente, nao sao consensuais.

As orientacoes e sugestoes conti-
das nesta Proposta pretendem abrir ca-
minhos, apresentar opgoes e conduzir pro
fe@sores e alunos asuma atitude reflezi
va e ativa diante de conhecimento prcdg
zido. Confiamos, portanto, nas possibi-
lidades de que todos juntos possamos nos
relacionar criticamente com outros 'cCO—
nhecimentos existentes. Finalmente, con
sideramos que com tal compreensio do so
cial poderemos caminhar na direcao - de,
como sujeitos, criar "nosso lugar na His
Comatats

Esta Proposta, assim como as .que
se referem aos demais componentes curri
culares, desenvolve-se nao mais no sen—
tido da seriacao, mas de uma divisao em
"blocos" que agrupam determinadas se-
ries. Assim, o primeiro bloco, chamado
de Ciclo Basico, corresponde as antigas
12 ¢ 22 series; seguido de um bloco in-
termediario que abarca a 32, 42 e 58 se
ries; ficando a 62 , 78 e 82 series num
bloco final. '

®)p GOFF, J. A Historia do Quotidiamo. In: .
Historia e Nova Historia. s.1., Ed. Teorema,
SR dh T PLISI=821

(9)BURKE, Peter. E1 "descubrimiento" de la cultu
ra popular. In: SAMUEL, Raphael et alii. His-
toria popular y teoria socialista. Barcelona,
Ed. Critica, 1984. p.80-89.
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Desse modo, a Proposta que ora ela
boramos se constr01 em torno dessa nova

estrutura para o ensino .de 19 Grau. Co- .

mo rejeitamos o ensino de Historia A

partir de um agrupamento em periodos ero.

nologlcamente dlspostos, optamos por el
X0s tematicos numa relagao de ir-e-vir,
entre presente e passado, sendo que pa-
ra.-a sua formulacao sugerimos a temati-
zacao do Thabalfho. O tratamento desse
tema adquire diferentes abordagens em
cada um dos blocos:

— No Ciclo Basico pretendemos que
professores e alunos se situem pe-
rante as diferencas sociais a par-
tir das diferentes formas de viver
e de trabalhar, de: 2nvolvendo no-
coes de tempo, de diferenca / seme-
1hangé, de permanEncia/mudanga.

— No bloco intermedianio, - retomamos
‘a questao das dlferenc1agoes i so=
ciais, segundo um referencial mais

! amplo no tempo e no espago. Parti-
: mos do "lugar em que vivemos", pas
sando pela historicidade de dife-
rentes formas de trabalho e de vi-
da no Brasil,para chegar a compreen
sao de como essas diferencas abrem
espago para multlplas formas de do
minagao e resistencia na const1tu1
c¢ao do mercado de trabalho assala-
riado.

— No bloco 4inal, partindo das expe
riencias soc1a1mente vividas, le=
vantam—-se questoes do presente para s.e
rem trabalhadas atraves de um dialogo
com 0 conhec1mento'11qtor1camente produ

RS SR et SR ao@onEinuacao: do tema
- Trabalho em desdobramentos como: "Terra —
Propriedade/Cidade - Fabrica: resisten-

cias cotidianas"

: 0 CICLO BASICO

As nogoes a serem desenvolvidas no
{ Ciclo Basico, em todos os momentos, te-
{ rao como ponto de referencia a realida-
de vivida pelo aluno: as pessoas com
as quais a crianga vive em casa e na es
cola (relagoes sociais); local onde a
criangca se movimenta — sua casa, rua,
bairro, escola (espaco); os objetos com
0s quais a crianga tem contato, inclusi
ve a TV, que lhe mostra o mundo sob ou-
tros angulos, e pode suscitar indagacoes
sobre varias questoes (relagoes com ©
mundo) .
Esses e outros aspectos, que fazem
§ parte da vida cotidiana do aluno, servi
4 rao de base para o desenvolvimento de
algumas nocoes fundamentais para o en-
tendimento de sua realidade, que, pro-
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gressivamente, deixa de ser pequena, por
que vai sendo multiplicada e enriqueci-
da.

Nos primeiros anos de escolarldade,
serao trabalhadas algumas nogoes. basicas
(nocao de tempo; de diferenca/semelhan-
ca; de permanenc1a/mudanga) (ST partir

delas, outras como a de relacoes ok
ciais; de grupo social; de historia, que
vao auxiliar a crianca a se situar, a

situar o mundo, a perceber as relacoes
existentes entre ela e as pessoas, € en
tre ela e os diferentes objetos que a
cercam.

Essas nogoes sao fundamentais para
se entender a historia da vida dos ho-
mens, das relagaes sociais, como algo
vivo e dinamico. E importante trabalhar
o cotidiano da crianga (o que permite
conhecer as semelhangas/diferencas do
modo de vida, de trabalho, das viven-
cias e experiencias), ressaltando que
esse cotidiano & individual, havendo ne
le elementos universais.

Os dados concretos que a criancga
possui da sua realidade serao assim tra
balhados, para que ela possa ser capaz
de perceber e sistematizar:

= a\nogao de tempo;
— a nogao‘'.de diferenca e semelhanca;
— a nocgao de permanencia e mudanca.

A NOCAO DE TEMPO

A nogdo de tempo — uma das nogoes
basicas no desenvolvimento do pensamen-
to hlstorlco — devera ser trabalhada sis
tematica e conjuntamente a ele, ao lon-
go de toda escolaridade.

Esta nocao pode ‘ser desenvolvida
com a crianga, utilizando-se sua viven-
cia intuitiva de tempo. Com base nessa
vivencia, desenvolver- se-iam, entao, de
forma sistematizada,a medicao e conta-
gem do tempo (hora, dia, semana, mes ,
ano), os diferentes periodos do dia (ma
nha, tarde e noite); o ontem, o hoje e
o amanha, p0331b111tando aquisicoes que
se consolldarlam progressivamente e per
mitiriam recuos posteriores a um passa-
do mais distante.

0 fato de a crianca nao dominar uma
divisao cronologlca separada de sua pro
pria vivencia Justlflca a proposta de
partlr dessa vivencia para desenvolver
a nogao de tempo. Por 1sso, nesta fase
(Ciclo Ba31co) 0 recuo e ainda referien
te a um tempo bem proximo da crianga, ou
seja, a partir das atividades rotinei-
ras e/ou ocasionais de seu cotidiano.

E importante que a nocao de tempo
seja trabalhada permeando todas as ati-
vidades e conteudos desenvolvidos no
Ciclo Basico, de modo que se de conti-
nuidade ao processo de formacao do pen-

N



samento cronologico, processo este

que
ocorre ao mesmo tempo em que se desen=
volve o pensamento historico, que ira
se ,reelaborando ao longo de toda a sua

vidia escolar.

X

A NOCEO DE DIFERENCA / SEMELHANCA

Ao serem trabalhadas estas nocgoes,
a preocupacao esta em desenvolver na
crianca a capacidade de, a partir da ob
servacao, sistematizar as diferencas e
semelhancas entre os varios aspectos de
sua realidade.

Este trabalho deve ser desenvolvi-
do em diversos planos, partindo num pri

meiro momento das diferengas e semelhan

- . -
cas a nivel das atividades das pessoas
com as quais a crianga convive. Num ou-
tro momento ainda, as diferengas

e semelhancas serao trabalhadas a nivel
de objetos, tanto os da escola como OS
de sua casa, explicitandc suas origens
e utilidade, se sao pessoais ou coleti-
vos, para chegar a nogao de publico e
privado.

Ao trabalhar esses diferentes pla-
nos, coloca-se como objetivo, ao fim do
Ciclo Basico, que o aluno seja capaz de
perceber e de expressar as diferentes
formas de relacionamento e de vida esta
belecidas entre as pessoas com as quais
tem contato. e

Esse exercicio de trabalhar as di-
ferengas e semelhangas permite que a
crianca comece a perceber que a realida
de nao se extingue nela, que contem mul
tiplos aspectos. Enfim, permite que a
crianca crie o habito de observar e per
ceber as coisas e as pessoas que a TO-—
deiam de forma mais critica.

OBSERVACAO: Em regioes onde existam al-
deamentos indigenas, colonias japonesas
ou outros agrupamentos humanos que de
alguma forma facam parte do cotidiano es

colar, professores e alunos podem traba

lhar no sentido de observar as diferen-
cas e semelhancas a nivel das ativida-
des, dgs condigaes de vida, valores,cren
cas, habitos, relacionamento entre ho-
mens, mulheres, criancas e velhos, etc.

A NOCAO DE PERMANENCIA/MUDANGA

Esta nogao sera trabalhada intima-
mente relacionada com a nogao de tempo,
pois a mudanga/permanéncia‘sa se opera
e pode ser percebida atraves do tempo.

0 movimento social pode ser traba-
lhado, aqui, com a crianca, atraves da
identificacao de que as transformacgoes
ocorridas ou nao, atraves do tempo, es—
tao presentes de alguma forma em sua
realidade..

Para iniciar o exercicio de perce-
ber a mudancga ou permanencia, pode - se
trabalhar com os objetos tanto da esco-—
1a como da casa do aluno, indagando se
eram utilizados no passado, como eram e
para que serviam. Num segundo momento,
esse exercicio pode ser feito em rela-
cao a propria escola: se a escola era
diferente, por quais transformagoes pas
sou e por quE. Aqui, ao mesmo tempo que S€
aguga o espirito inquiridor, criam - se
condicoes para acrianga perceber as mu-—
dangas e permanéncias operadas no tempo.
N2o e importante ainda neste momento que
a crianca estabeleca o tempo exato de du
ragcao em que se deu esta ou aquela trams
formacao, mas sim perceber que, as ve-
zes, as mudangas ocorrem nas formas, en
quanto o0s conteudos permanecem, € que
nem sempre a mudanga ou permanencia car
regam consigo aspectos necessariamente
positivos ou negativos.

Finalmente, e importante deixar cla
Yo que essas tres nogoes serao trabalha
das de forma articulada. Ou seja, mno in
terior dos conteudos propostos, poderao
ser desenvolvidas todas as mnogoes simul
taneamente.

Estas tres nocoes foram considera-
das basicas por propiciarem ao alumo o
terreno no qual poderé construir o seu
saber, pois, pesquisando e trabalhando
o seu proprio cotidiano, ele estara for
mando as bases para questionamentos, pa
ra o desejo de saber e para o pensar his
toricamente.

Cumpre destacar que O eixo temati-—
co central a ser desenvolvido a partir
desta fase sera (0 Trabatho, sendo que,

nestas series, sera tratado atraves das

seguintes tematicas: "Diferentes for-
mas de vida — Diferentes formas de tra
balhar", tematicas estas que podem ser

desenvolvidas a partir das segulntes su
gestoes:

1 — COM QUEM VIVEMOS

Trabalhar com o lugar e as pessoas
com as quais a crianga vive:

— constatando as semelhangas e di
ferencas entre elas;

— observando as relagoes gque
sas pessoas desenvolvem entre
si, como relagcao de parentesco
e outras, mas sem se prender a
uma nocao de estrutura familiar:

— percebendo que as pessoas que cercam
a crianga estabelecem diferen-
tes maneiras de organizar essas
relacoes.
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Este conteudo podera ser trabalha-
do atraves da:

a) Utilizacao de fotografias e/ou re-
cortes de revistas, desenhos, dra-
matizacoes e descricgoes feitas pe-=
las criancas, para representar as
pessoas com as quais . vivem.

b) Representagao de imagem gréfica,
-~ com desenhos- feitos pelas proprlas
‘criancgas permltlndo.

— ordenacao por tamanho, diferen-
ciando 6 maior do menor, o adul
to da ‘criancga;

— ordenacgao por idade, diferen-
ciando o mais .novo do mais ve-
Tho.

‘QUEM ENCONTRAMOS NA ESCOLA

Trabalhar com as pessoas com as
quais a crianga convive na classe (pro-
fessor/aluno) e numa estrutura mais am
pla da escola (outros professores, ou-
tras criangas, ‘serventes, inspetores de
alunos, secretaria, diretor, etc.).

Este conteudo podera ser trabalha-
do: :

a) Na sala de aula, com os diferentes
ou semelhantes lugares de onde vem
as criancas e seus familiares.

b) - Na escola, ‘com as diferentées ativi
dades como dar aula, part1c1par da
aula, fazer limpeza, recreagao, di
rigir a escola, etc.

3 — 0S 0BJETOS DA CASA E DA ESCOLA

Trabalhar com os objetos pessoais
da crianga (o seu material escolar) e
com Os obJetos de sua casa, introduzin-
do a nogcao de coisa privada (pessoal e da

Afamllla) e estabelecendo diferenca en-

trefessa nogao e a nogao de coisa publi
ca (a escola, os servigos, a rua, a pra
ca, etc. ), criada e mantida pelo gover-
no, atraves da arrecadagao de impostos,
taxas e outros.

Pgrcorrer a escola conhecendo suas
dependencias, os materiais de quEeSSdits =
poe, e a sua infra- estrutura nao aparen
telgGiios derluz, canos de agua, esgoto,
etc ), observando o tratamento dado a
coisa publica.

Este conteudo podera ser trabalha-
do atraves:

a) Da Observagao e expressao da crian
¢a em relacao ao objeto pessoal ou
familiar:
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— De onde veio?

— Como chegou ate nos?

— Para que e a quem serve?

— Este objeto era utilizado anti-
gamente?

— Como era antes?

— A quem servia?

b) Da observacao e expressao da crian
ca em relacao aos materiais de que
dispoe a escola:

— Para que servem?

— A quem pertencem?

— Como chegaram ate a escola?

‘== A escola possui todos os mate-
riais de que necessita? O que
falta para o satisfatorio fun-
cionamento escolar?

— A escola sempre foi assim? Como
era antigamente? Sofreu modifi-
cagcoes?

— Como deveria ser a escola?

0BS.: 19) O professor deve esclarecer

a crianca sobre a relagaoen

tre a escola (como coisa pu

blica) e os impostos - pagos
pela populacgao.

29) No decorrer de todas as ati

vidades, o professor devera

. estar desenvolvendo a nogao

'e o vocabulario referente

ao tempo (presente, passado,
futuro) .

4. — COMO NOS RELACIONAMOS EM CASA £ NA
ESCOLA PARA SATISFAZER AS NOSSAS
NECESSTIDADES

Trabalhar com as diferentes ativi-
dades (trabalho, lazer, esporte) reali-
zad ais. peiliais. pesisoas: parassatistazer vas
necessidades sociais. Comegar pelas ati
vidades da prOprla crianca e das pes-—
soas- com as quais ela convive.

Sugerimos para desenvolver este con
teudo os seguintes exemplos:

a) Observacgao e expressao da
sobre:

crianca

— Qual a atividade desempenhada pe

la criancga? A quem serve
atividade?

— Quais as atividades desempenha-
das pelas pessoas com as quais
a crianga vive? A quem elas ser

essa

vem?
— Como essas ativadadess sie. rela-—
cionam?
b) Observagao e expressao da crianga

sobre:

— Qual a atividade desenvolvida
pelo profesisonr,; aluno, diretor,
servente, inspetor de alunos?



— A quem servem essas atividades?

— Como.se relacionam as pessoas e
.as atividades por elas desenvol
vidas? -

— Por que essas relagoes se esta-
belecem dessa forma? Poderiam
ser diferentes? Como?

0OBS.: Ao trabalhar com essas ativida-
des, o professor devera distri-
bui-las e ordena-las no tempo, le
vando-a crianga a perceber a dg
ragao, a simultaneidade e a or-
denacao. A distribuicao poder5
ser feita ao longo dos periodos
do dia, dos dias da semana e do
mes .

5 — DIFERENTES NECESSIDADES - DIFERENTES
: ATIVIDADES

Trabalhar com a diferenga entre
atividades que produzem artigos destina

dos ao mercado de consumo (venda) e ati

vidades que produzem artigos para serem
diretamente consumidos.

Para desenvolver este conteudo, su
gerimos as seguintes atividades:

a) Acompanhamento de todas as etapas
da elaboracao de um objeto ou pro-
duto feito em casa, para uso pro-
prio: um vestido, um portao, uma
sopa, um bolo, etc.

Ordenacao das etapas, dos mate-
riais utilizados, da utilizagcao desses
materiais, sendo que tudo pode ser re-
gistrado atraves de desenhos, gravuras
ou escrita, alem da expressao oral e
corporal.

— Por que essa atividade foi realiza
da? A quem serve o produto dessa
atividade?

b) Acompanhamento de todas as etapas
da confecgao de um pao numa pada-
ria ou de outro produto que possa
ser seguido pela crianga para com
preensao de suas etapas de prepara
cao:

ordenacao das etapas atraves do
registro grafico; :

— PpOr que esse trabalho foi reali
zado dessa forma? A quem serve

o produto desse trabalho? Quem
o consome?

A Relacionar as atividades observa -
das no sentido de estabelecer as dife-
rencas entre a DrOdUGaO para satlsfagao
de necessidades domesticas e a producao
voltada para & satisfagao de necessida-
des socialmente colocadas.

\

6 — DIFERENTES FORMAS DE TRABALHAR —
DIFERENTES FORMAS DE VIVER —
DIFERENCAS SOCTAIS

Retomar as nocoes de diferentes ati
vidades e relagoes sociais ja trabalha-
das no item &4, para perceber que a =
sercao das pessoas nas atividades desen
volvidas em funcgao da sobrevivencia tem
a ver com ‘diferengas sociais.

Para trabalhar esses conteudos, su
gerimos:

a) Perceber a situacao de alguem mno
seu espago de trabalho (por exem-
plo a proprla padaria e as pessoas
que estao la trabalhando).

b) Perceber quem faz o pao, quem ven-
de o pao, quem ganha (lucra) com a
venda do pao.

7 — CONSTRUCAO DE UMA HISTORIA:
EXPRESSAO E REGISTRO

Trabalhar com a questao da ordena-
cao, da diferenca da sequenc1a do tempo,
sistematizando os dados ja apreendldos.
Perceber que ha diversas maneiras de se
contar uma historia. Como construir um
relato historico.

Este conteudo podera ser trabalha-
do da seguinte maneira:

a) Com a observacao, ordenagao e ver-
balizacao da crianca sobre uma his
toria em quadrinhos sem legenda e
recortada quadro por quadro. Os
quadros devem ser entregues desor-
denadamente a crianga que deveraor
dena-los e contar a historia. O pro
fessor deve respeitar a ordem e a
imaginagao da crianga ma comnstru-
cao de sua historia.

b) Com a historia da vida da propria
crianga, que deve ser reconstitui-
da de diferentes formas:

— a partir de fontes orais: entre
vistas com as pessoas do convi-
vio da crlanga para a recupera-
cao de sua memoria pessoal, ob-
servando que, entre as diversas
pessoas que convivem com ela, ha
diferencas na forma de conferir
importancia 2 determinados fa-
tos marcantes de sua vida;

— por meio de registros graficos
das mudangas observadas em di-~
W

—
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versas fases do crescimento da
crianga; sua projecao para o fu
turo (como ela acredita que se-
ra; . como gostaria de ser);

| — por meio de reglstro escrito: re

: constituir a historia de vida
da crianca, com suas mudang¢as or
denadas no tempo e projetando pa
ra o futuro as suas expectati-
vas. -

c) 'Construcao da historia da  classe
apos um periodo relativamente lar-
go de convivencia, registrando de
forma ordenada as mudancgas e perma
nencias que ocorreram no decorrer
desse tempo‘e as expectativas para
o futuro.

2 BLOCO (32, 42 £ 52 SERIES)

As Nogoes desenvolvidas no
Basico (nogao de tempo; semelhanca/dife
renga; permanenc1a/mudanga) carregam con
sigo outras nocoes como relacoes sociais
e diferentes formas de vida,trabalhadas
naquele momento apenas a nivel da obser
vacao. =

A partir deste bloco, pretendemos
que a observacao da crianca wultrapasse
sua realidade concreta para atingir um
referencial mais amplo no tempo e no es

paco, transpondo o diretamente conheci—

do e diversificando sua compreensao.
Essa ampliacgao significa 'alcancgar

outros tempos, outros espagos, partindo

de seu referencial local, que serve co-
mo ponto basico para esse afastamento.
Neste afastamento (tempo/espago), per—
ceber o "outro", com o qual a criancga
nao se identifica "a priori", significa
enxergar no '"outro" sua diferenca e sua
singularidade. Assim, a realidade per-
cebida nao se apresenta homogenea, mas
sim multipla e diferenciada em suas for
mas de manifestagao. Formas essas que
expressam os caminhos da domlnagao e da
resistencia. Nao se trata aqui de tra-
balhar com os diversos grupos humanos
em termos da "formacao do povo brasilei
ro" em seu sentido classico e sim pen-—
sar em diregao a uma formacgao confila=
tuosa sempre em andamento, que Se reno-
va em presenca de outros grupos huma-
nos e segmentos sociais.

Contraditoriamente, e nessa diversi-
dade em que se da o processo de domi-
nagao/resisténcia que surge a possibili
dade de se trabalhar a 1dent1f1cagaqnao
mais como individuo e sim como camada
social, como participante de um grupo e
sujeito da historia.

Levando em consideragao essas preo
cupagoes, propomos desenvolver as se-
guintes nogoes:
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Ciclo

- nocao de tempo e espaco;

- nogao de permanencia/mudanga;

- nocao de relacgoes sociais; i

- nocao de diferentes formas de vida.

NOCAO DE TEMPO E ESPACO

Entendemos que estas nocoes devem
ser trabalhadas conjuntamente, a medida
que todo tempo é historico e se da num
determinado espacgo, assim como O espaco
nao pode ser visto desligado de sua his
toricidade.

Nesta fase, a nocao de tempo tera
um aprofundamento a partir de uma am-
pliacao da observagao, atraves da pro-
blematizagao dos aspectos da realidade.

Nessa medida, movimentar—-se no tem
po pode conduzir a diferentes epocas,
onde e possiveil encontrar elementos ne-—

cessarios para situar e compreender o
problema proposto para amnalise. Portan
to, o recuo no passado dispemnsa o le-

vantamento de todos os seus aspectos;de
ve propiciar tao-somente o estudo dague
les relacionados ao problema.

Alem disso, acreditamos nao ser
necessario o trabalho com o tempo de
uma forma continua e progressiva, a me-
dida que a problematizacao em tormo de
temas cria condicoes para outras formas
de afastamento no tempo, permitindo es-

tabelecer uma relagao dinamica presen-—
te/passado/presente.
NOCAQ DE PERMANENCIA/MUDANCA

Esta nocao, anteriormente traba-
lhada no Ciclo Basico, recebera aqui
um tratamento que envolvera um recuo no
tempo, havendo a preocupagao de esta-

belecer outras dimensoes para o seu de-—
senvolvimento.

A nocao de permanencia/mudanca po-
de contribuir para formar uma perspecti
va de analise critica, uma vez que nem
sempre carrega consigo um aspecto posi-
tivo ou negativo valldo para toda a co-
letividade. Portanto, e preciso indagar
do documento analisado, da entrevista
realizada, do texto consultado (elemen-
tos que encaminham para a possibilidade
de perceber as mudangas/permanéncias no
tempo), a quem servem? por que foram
feitos? em que circunstancias se con-—
cretizaram?

Nesta fase, esta nogao sera desen-

volvida atraves da: manutengao ou trans
formagao das condigoes de vida e traba-
lho; da mobilidade populaciomnal (entra-
da e/ou saida de contingentes popula-
cionais do lugar analisado); dos dife-
rentes grupos culturais e de suas inter -
relacoes; das diferentes formas de or-
ganizar a vida e o trabalho no tempo.
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NOCAO DE RELACUES SOCIAIS

Neste bloco, esta nocao sera  am-

pliada atraves de diferentes tempos, di

ferentes modos de vida e formas de or-
ganizar o trabalho, que possibilitam per
celblerso estabelecimento de diferentes &
relagoes sociais.

; Trabalhar a nogao de relacoes SsoO-
ciais articulada as demais permite lan-
car situagbes-problema viabilizadorasdo
encaminhamento deé pesquisas no sentido
de compreegder o processo de consUn@Eo/
reconstrugao do conhecimento historico.
Esse entendimento desenvolve a ideia do
conhecimento historico como algo vivo e
dinamico em que o homem se coloca como
agente e sujeito da historia.

_ A tematica do trabalho & o caminho
utilizado para-a percepcao da diversida
de das relacoes sociais; pela sua histo
ricidade e abrangeéencia esta presente em
todas as relacoes humanas ao longo do
tempo e em qualquer espago socialmente

ocupado.

NOCAO DE DIFERENTES FORMAS DE VIDA

A nocdo de relagoes sociais e a mno
cao de diferentes formas de organizar o
trabalho nao se limitam em si, podendo
possibilitar a compreensao das diferen-
tes formas de vida atraves da percepgzo
das condigoes de alimentagao, vestuario,
transporte, moradia, lazer, religiao, ar
te; ou seja, da cultura, no tempo e es-
pacos analisados.

A nocao de diferentes formas de vi
da esta relacionada a nogao de mudanga/
permanencia, sendo que, atraves da in-
terligacao destas duas nogoes, pode - se
perceber a persist@ncia ou abandono de
tracos culturais, assim como de que nes
tes se manifestam praticas de dominacao
e de resistencia. Torna-se necessario

frisar que, neste bloco, estas nogoes de
vem ser trabalhadas de forma articulada,
permeando’ todos os conteudos ao longo
das diversas unidades.

No decorrer deste bloco, pretende-
mos trabalhar com a construcao da Histd
ria do lugar com base em diferentes fon
tes e documentos, partindo da mobilida-
de populacional (migracao/imigracao) re
lacionada a necessidade de sobreviven—
cia; com diferentes formas de vida e de
trabalho, com diferenges formas de rela
cionamento entre.os varios segmentos so
ciais dos agrupamentos humanos estuda-
doss o com a histonicidiades dasdiferen <
tes formas de inter-relagao dos grupos
socio-culturais na constituicao do mer-
cado de ‘trabalho assalariado no Brasil.

PROPOSTA DE TRABALHO

1 — O LUGAR EM QUE VIVEMOS — FORMASDE
VIDA E DE TRABALHO

O termo. lugar esta sendo utilizado
no sentido do proprio ambiente em  que
vive a crianca (a rua, a fazenda, o bair
ro, a cidade ou outros).

Durante esta unidade, dentro da
perspectiva de construcao do conhecimen
to historico, pretendemos que a crianga
observe a realidade que a cerca e efe-
tue um levantamento de dados com o obje
tivo de analisa-la e compreende-la. Nes
se processo de aprendizagem da observa-
cao, o arrolamento dos aspectos vividos
torna-se significativo para a compreen-
sio do mundo. Para tanto, sugerimos ati
vidades como:

a) Realizagao de uma pesquisa que le-
vante e organize dados do lugar em
que vive a crianga, como:

- condigoes de vida (alimentagao, trans
portes, moradia, vestuario, festas e
manifestagoes artisticas);

- condigoes de infra-estrutura do lugar
relacionadas com o atendimento das ne
cessidades da populagao;

- tipos de trabalho predominantes mno lu
gar em termos de ocupagao;

- formas de organizagao dos trabalhores;

- presenga e influencia de migrantes/imi
grantes e outros grupos culturais pa-
ra inferir dados referentes a diversi
dade cultural na regiao;

- observagao das construgcoes existentes
e da organizagao do espago a partirda
localizacao de estradas e ruas, corre
dores de trafego, corregos e rios, hos
pitais, cemitéerios, cadeias, predios
publicos, escolas, igrejas, pracgas,
matadouros, currais, silos, oficinas
e fabricas, lojas, armazéns, coopera-
tivas, etc.;

- estabelecimento de relagoes entre es
ses espagos e construcoes, suas ori-
gens, seus papeis sociais.

b) A partir do levantamento e organi-
zagao dos dados, sugerimos que Se
trabalhe inicialmente com as condi
coes de infra-estrutura do lugar
(recursos publicos como hospitais,
escolas, postos de saude, rede de
esgotos, etc.) para se\perceber o
tratamento que e dado ‘a esfera puc
blica, desenvolvendo uma primeira
nocao de funcionamento de seus or-
gaos de poder. Isto pode dar ele-
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c)

d)

da e

mentos ao professor para uma monta
gem preliminar dos diferentes ni-
veis de organlzagao do poder publi
co, em fungao do atendimento das
necessidades basicas da populagao.

Descrigao do que foi observado (fa
chadas, dlsp031gao das construgoes,
pracas, etc.), elaboragao de dese-—
nhos, mapeando o espago estudado a
partir das observagoes de sua ocu-
pacao, localizando e inter-relacio
nando os elementos anteriormente an
teriormente descritos (por exemplo‘
o cemiterio e os hospitais em rela
cao ao centro da cidade; o matadou
ro e o rio em relacao ao centro da

cidade; silos e cooperativas em re
lacao a sede da fazenda; predios
publicos em relacao aos diferen -

tes agrupamentos residenciais, aos cen-
tros do comercio; industrias e ofi
cinas em relacao aos diferentes agru-
pamentos residenciais etc.).

Com os demais dados levantados pe-
la pesquisa, professores e alunos
podem ordena-los no sentido da mon
tagem da situacao local atual em
que constem as condigoes de vida e
trabalho dos grupos do lugar.

0 LUGAR EM QUE VIVEMOS SEMPRE
ASSTIM?

FOI

O levantamento das condigoes de vi
trabalho presentes no lugar susci-

tara questoes que poderao permitir enca
minhamentos para a construcao da Histo—

ria do lugar.

Isso p0331b111tara ao alu

no formas de compreensao a respeito do

processo de construcao do
historico,
diferenciando a historia dita
de uma historia vivida.
fessores e alnos podem chegar,

conhecimento

o resgate da memoria local,
"oficial"
Alem disso, pPro

tambéem,

a perceber permanenc1as e mudangas quan

to a
como

diversos aspectos do
presengca ou ausencia

lugar, assim
de diversida-

des -culturais.

Um outro aspecto que Sieis

podera

abordado e a questao da simultaneidade.

Ou seja,
vivemos,
¢osS num mesmo tempo,
lizar historicamente os
ocorridos em outros lugares

trabalhar com o local em
relacionando-o a outros

que
espa-
permite contextua-
acontecimentos
(por exem—

plo - estado e pais) na mesma epoca. As

sim,

pode-se chegar ao entendimento de

que o lugar nao existe isoladamente, apa
recendo inserido num contexto maior.

Esta unidade permitira o
com documentos (orais e materiais),

trabalho
con

trlbulndo para o desenvolvimento da no-

cao de fontes historicas e,
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)

PO,
Ehifcrar

comecando a formar uma postura cri-

permitindo compreender o documen-

to como fruto de uma epoca e de interes
ses determinados.

Para trabalhar este conteudo, suge

rimos:

a)

b)

c)

~das no tempo e no espacgo,

Entrevista com pais, parentes pro-
ximos e moradores do local, possi-
bilitando levantar dados relativos
a permanencia e/ou mudangas opera-
quanto
aos seguintes aspectos:

- fisicos (novas construgoes, demollgoes,
outras modificacoes na ocupagao do es-—
pago, como novas ruas, bairros, pragas,
novas relacoes espaciais etc.);

- mobilidade populacional (entrada e sai-
da de contingentes populacionais, inda-
gando as razoes dessa mobilidade e rela
cionando—a com as necessidades de
sobrevivencia);

- atividades humanas predominantes e modi
ficagoes operadas nestas atividades.

Onde for possivel, levantamento de
dados na Prefeitura, Arquivo Muni-
cipal, Biblioteca Publica ou ou-
tros orgaos, procurando reunir fo-
tos, jornais e plantas antigas do
do lugar, para possibilitar a ela-
boragao de mapas que indiquem dife
rentes formas de ocupacao do local
no tempo.

Nesta fase, os aspectos pesquisa-
dos poderao ser utilizados para
elaboracao de: - relato escrito on
de os dados levantados poderao ser
trabalhados de forma articulada,
(exemplo: estabelecer possiveis
relagSes entre mudancas nas cons-—
trugoes/mobllldade populacional/trans
formacoes das atividades); - dese-
nhos que mapeiem antigas formas de
organizacao e dlstrlbulgao do espa
¢o no sentido de registrar as alte
ragoes ocorridas no lugar (exemplo
antigas relacoes espaciais entre o
cemitério e os hospitais em rela-
cao aos diferentes agrupamentos re
51denc1als, o matadouro e o rio em
relacao as residencias e ao centro
da cidade; silos e currais em rela
¢ao as residencias e ao centro da
cidade, etc.).

Observagcao e analise critica de um
documento/monumento que temnha 81g—
nificado para a comunldade, como
por exemplo a propria escola, uma
igreja, documentos escritos (regis
tros de cartorio ou do arquivo mu-
nicipal), monumentos, pracas, pre-
dios publicos. Parg gue se possa



compreender’o documento como fruto
de uma epoca e de interesses deter
minados podemos problemat1za~h>per
guntando.

— Por quem e quando foi feito?

L == ClomOF O e=C0K

— Para que e para quem foi feito?
— Para que e pata quem serve?

Tais estudos poderao servir para a
elaboragao de um relato escrito que
represente a construcao da “Histo-
ria do lugar com base em fontes
materiais.

d) Comparacao das formas de pensar a
: Historia do lugar, produzidas a par
tir de dados levantados pelas fon—

tes orais e materiais, confrontan-
do-as para observar suas semelhan—

cas e diverggncias. Alem disso, es

ses dados poderao ser confrontados,

novamente, com uma Historia "ofi-
cial" que porventura exista escri-
ta sobre o lugar..Realizadas essas
reflexoes, professores e alunos po

derao elaborar, em conjunto, um tex

to proprio sobre a Historia do lu=
gar.

Ao se desenvolver este trabalho,sur
glrao referencias a datas (funda-

c¢ao do lugar, construgao de pre-
dies e monumentos, da memoria dos
entrevistados) que permitirao ao

professor, por exemplo. aprofundar
nogoes de demarcagao de tempocomo’
decada, quartel, seculo«

e) Como tambem.poderao surgir referen
cias a outros locais, @¢ professor
tera condicoes de proceder a uma
contextuallzagao relacionando a
Historia do local com a Historiade
outros locais, do Estado e do Pais,
situando este lugar num contexto his
torico mais amplo e desenvolvendo:a
nogao de simultaneidade.

\

£) Como ultima etapa, sugerimos que a
classe fagca uma projecao do futuro
atraves da realizacao de debates e
redacao de um texto (com base nos
relatos desenvolvidos), abordando o
seguinte tema: "Como poderia ser o
lugar em que vivemos em termos de
condicoes de vida e de trabalho?."
Essa atividade ajuda a compreender
a historia como resultante das for
mas de part1c1pacao/organlzﬁﬂaodon

yarios grupos ,sociais, a perlr de
suas perspec ctivas e pro1e¢oe

3 — EXISTEM OUTRAS FORMAS DE VIVER E DE
TRABALHAR?

Ate entao, tratamos
espaco, de tempo,. de I
lizando pesquisgs locais

criticamente o trabalho com documentos,
com o objetivo de desenvolver a capaci-
dade de pensar historicamente.

A partir deste momento, pretende-
mos iniciar o estudo dos diferentes ele
mentos que constituem a forga de traba-
lho no Brasil. Para tanto, manteremos a
preocupacao de partir do presente den-
tro da perspectiva de alcangar um enten
dimento que ultrapasse as impressoes ime
diatas e rotineiras do cotidiano, resga
tando as tensoes e os conflitos dessa
vivencia, assim como as contradicoes de
sua constituigao historica. Nesse senti

~do, professores e alunos avangam no ques

tionamento da separacao presente/passa-
do, ao mesmo tempo que estabelecem uma
nova relacao com o conhecimento histori
co, desdobrando as possibilidades do
conhecimento a ser produzido.

Ao optarmos pelo estudo dos grupos
culturais que constituem a forgca de tra
balho no Brasil, surge necessariamente,
a problematica das diferenciadas prati-
cas desses grupos e de sua presenca (for
cada, resistente, submissa, domlnada,
ou dominante, etc.) no mercado de traba
lho brasileiro. Isto faz com que tenha-
mos que estar atentos as multiplas e va
riadas formas em que historicamente ocor
re a subordlnagao dessas culturas a for
ma de viver e trabalhar que se 1mpos ao
longo deste processo, bem como as 1nume
ras e diversificadas formas de insubordi—
nagao. Alem disso, procuramos ter "pre-
sente que, neste processo, 0S Mexos da
dominacao e da resistencia se ramificam,
se dispersam e acompanham o exercicio do
poder no interior desses grupes, bem co
mo nos gque resultaram de suas inter—re=
lacoes. Nossa intengao, neste desdobra-
mento do tema Trabatho, e por um lado,

redimensionar as tensoes etmicas, cul-
turais e religiosas entre diferentes gru
pos humanes, no contexto da dominacao
capitalista, tendo presente que do vio-
lento contato entre seus modos de vida
e de trabalho resultam novas formas nas
quais certos tragos culturais se perdem,
alguns permanecem transformados,surgin-
de ainda outros; por outro, encaminhar

“ . b d -

o trabalho escolar para a critica ao
tratamento dispensado a diversos grupos
humanos e a suas dlferennlavoe intets

nas (mulheres, doentes, velhos, crian-
gas etc.) mnos livros didaticos.

Essa abordagem pode ser desenvolvi
da a partir da pesquisa anteriormenteefe
tuada, com o levantamento de questoes co
mo: Existem outras formas de viver e tra
balhar? Quais as condigoes de wvida e de
trabalho entre gurpos culturais que Vi =
vem e trabalham a partlr de pontos de
vista diferentes dos ia Conhec1dos
-a encaminhar essas gques stoes, su

sumas atividades que podem ser
por professores e alunos:

ias
ch O

‘,ﬂ

-



a)

c)

d)

e)
16
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" com a natureza, suas

Entrevista com indios, “descenden-
“tes ‘de 1nd1g1enas, e/ou - represen-—
tantes de orgaos e éntidades como:
Fundagao Nacional de. Amparo ‘ao In-
vdio- (FUNAI)
Indlgenas (ONI); Uniao das
Indiginas (UNI); Conselho

Nagoes
Indige-

‘nista M1551onar10 (CIMI); Comissao

Pro-Indio e’ outras, ou ainda’'’ com
pessoas que conhecam, vivenciem ou
estudem as culturas no Brasil, pa-
ra um contato inicial a respeito
das condlgoes de vida e trabalho
nas comunidades 1nd1genas, da si-
tuagao das mulheres, criancas, ve-
lhos, doentes no interior de suas
comunidades, bem como das suas re-
lagoes com outras c.lturas.

Entrevistas com membros da comuni-
dade negra e/ou representantes do
Conselho da Participacao e . Desen-
volvimento da Comunidade Negra no
Governo do Estado ‘de S;o Paulo, do

Movimento Negro Unificado, e/ou des

cendentes de ex—escravos, para um
contato inicial com as formas de
v1da e trabalho das comunldades ne
gras; da 31tuagao .das mulheres,
criangas, velhos, doentes, ‘. etc.,

no interior dessas comunldadesbem
como de suas relagoes com outras

culturas.'

Entrevistas com mulheres, idosos,

menores, deficientes, tentando le
vantar suas condigcoes particula —
res de vida e de trabalho, suas
formas de organlzagaol part1c1pa—
gao,'suas re1v1nd1cagoes e lutas
por melhorias numa sociedade em
que grupos e individuos experimen
tam e expressam multiplas dimen-—
soes de domlnagdo é re51stenc1a.

Leitura e estudo de lendas e mi-
tos dos povos indigenas, para uma
compreensao das diferenciadas na-
goes 1nd1genas e suas multiplas
formas de narrar a origem do mun-
~do e do homem, de .suas relagoes
‘concepcgoes
de trabalho, de familia, de orga-
nlzagao/ocupagao do “espago, de or
ganlzagao/dlstrlbulgao do poder,
das formas de expressao artisti-
ca .:e religiosa, dos wvalores, em
suma, de suas visoes de mundo.

Observagao: Essa diversidade cultural,
que se corporlflca na presenca de varias
nagoes indigenas no Brasil, pode ser tam
bem estudada atraves da montagem de ma-
pas que locallzem sua d1str1bulgao e mo-—
v1mentagao em nosso territorio, bem como
das tensoes da polltlca de criacao de re
servas e demarcagao de terras.

Leitura e estudos de lendas e mi-

Organlzagao ‘das’ Nagoes-

toricos e llterarlos, de

tos dos .diferentes grupos cultu-
rais rafricanos, por intefmédio,
por exemplo, da sua emergencxa em
formas de expressao ‘artisticas e
rellglosas, bem como ‘de textos his
pesqui-
sas antropologlcas e culturals,de
relatos .de viajantes e missiona -
rios que permitam levantar aspec-—

tos’ e angulos dos modos de vida
e de trabalho dos grupos de ori-
gem africana, hem como das ‘suas

relacoes

com a natureza.

EObservagao. Essa diversidade cultural

que aparece ate mesmo nos tracos fisicos
que diferenciam os grupos africanos tra-
zidos para o Brasil, tambem pode ser es—
‘tudada atraves da montagem de. mapas que

~_localizem a.distribuicao original dessas

‘g)

h)

mapas ,
fesso

_tribos na Afrlca, suas concentragoes re—

gionais no terrltorlo brasileiro em de-
terminadas epocas (por exemplo: tregiao
agucareira do Nordeste, mineira no Sudes
te e—Ceptro—Oeste, cafeeira na Sudeste e
pecuarista no extremo Sul), as areas em
gue se formaram os Quilombos.

‘Leitura e estudo ‘de relatos de cro

mnistas e viajantes estrangeiros que
percorreram o Brasil desde o secu
lo XVI, para uma compreensao do<m
t1d1ano dos homens livres sem pos
ses e sem ocupacao defimida no

"mundo do trabalho" que se instau
rava no Brasil, assim como de suas
,formas de organizacao para sobre-
vivencia e suas relacoes com os ou
tros universos culturals aqui pre
sentes.

Analise critica de documentos ofi
ciais que tratem das relagoes dos

.grupos dominantes que aqui se cons

tituiam com os demais grupos so-
.ciorculturais que iam formando a
nascente sociedade brasileira,cg
mo: Carta de Pero Vaz de Caminha,
relatorios de autoridades em di-
versos momentos da histéria do Bra
sil, para uma compreensao das for
mas de contato e de conflitos que
caracterizaram o movimento para
imposigao de condigoes de vida e
de trabalho que resultassem em ren
dimentos para o processo de acumu
Lagao. capitalisita.

Estudo de gravuras, fotografias,
filmes e documentarlos, que te—
nham por objeto o modo de vida e
de trabalho dos diferentes grupos
socio-culturais brasileiros.

Ao utilizar entrevistas, lendas,
textos, documentos of 1eiais, PTO
res.e alunos devem estar atentos a:

\
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partxcularldade existente mnas nagoes
indigenas e grupos africanos, para o
entendimento de que as expressoes "in
dio brasileiro” e negro afrlcano ci?

% regam uma generallzagao de carater po

l1itico e 1deologlco gque tem subjacen-
te a anulagao de singularidades que
. lhes sao proprias, homogenelzando e
facilitando a comstrugao da Historia
‘de uma ficticia sociedade harmoniosa;

- diversidade das formas de se relacio-
nar com a natureza, do ritmo de vida
e da marcagao do tempo, das formas de
encarar as atividades desenvolv1daspa
ra a sobrevivencia, das expressoes ar
tisticas e religiosas;

— diversidade das formas com gque OS va-
rios grupos culturais tratam as mulhe
res, as criangas, OS idosos, os doen-—
tes, etc;

= crxagao de fungoes,zcargos, orgaos ofi
ciais, 1nst1tulgoes, que foram compon
do a estrutura polltlco administrati-
va no Brasil, a partir de necessida-
des relacionadas ao contato entre ‘oS
diversos grupos humanos para a produ-
cao e circulagao de mercadorias;

- multiplicidade das formas de contato
no tempo € no espago que OS grupos do
minantes estabeleceram com OS ‘diver—
S0S grupos culturais aqui presentes.:

4 — DIFERENTES (FORMAS DE VIVER E TRABALHAR

a) Partindo das condicoes de vida e
de trabalho dos grupos 1nd1genas
e do acompanhamento das suas atuais
relacoes conflituosas com o padrao
cultural dominante (atraves de de
p01mentos Ja levantados, dos meios
de comunlcagao, dos movimentos pe

la preservacao cultural, etc.), pro

fessores e alunos podem se movi-—
mentar no tempo, compreendendo que
o contato do indio com o branco
ocorreu em diferentes epocas, por
diferentes motivos, resultando em
diferentes formas de incorporagao
relacionadas com a expropriagao do
trabalho, da terra e do modo de vi
da das varias culturas 1nd1genas.

Desde a chegada dos euxopeus no
litoral, e a pla B EItE daft, po-
dem ser abordados diferentes momentos,
formas € espagos em que ocorreram O0s con
tatos AR iitulionides stigle’s tiaot Lo LS B0
res e alunos poderao tratar do confron-
to entre OS modos de vida e de trabalho
desses grupos humanos, em momentos como
por exemplo:

e nia utlllzagao do indigena como mao- de
—obra na coleta do pau-brasil;

- na desaproprlagao de suas terras e de
seu trabalho pela expansao pecuarxa,
pela procura das drogas do sertao; pe
la mineracgao e bandeirantismo; pela
expansao da fronteira agricola e avan
go das ferrovias;

-- no apresamento e escravizacao indige-
na feitos primcipalmente pelos bandei
rantes;

- na descaracterizagao cultural imicia-
da desde a chegada dos europeus e acen
tuada com a atuagac da Companhia  de
Jesus;

- no desapareCLmento de inumeras nagoes
e na dizimacgao fisica de uma popula-
¢ao calculada em torno de 5 milhoes ne
seculo XVI e que hoje nao passa de
200.000 pessocas;

= flnalmente, na atual polftica de in-

tegragao indigena levada avante por
Oorgaos of1c1als como a FUNAI, na des-
consideragao e dlscrlmlnagao cultu-
ral presemnte na criagao das Teservas
1nd1genas, no desrespe1to as suas or-
ganizagoes sociais e culturais, na
controversa questao da demarcagao de

terras e de reassentamento dos possei-
ros.

Nesse processo de relagoes so-
ciais contraditorias onde um grupo con-
quista e domina e outro re31ste, 0
dio reagiu e reage atraves de multlplas
e diferenciadas formas de resistencia.
Desde as conhecidas fugas em massa, OS
enfrentamentos armados, Os afastamentos
em direcao as matas, as reagoes @os ha-
bitos e costumes brancos, passando por
outras formas (as quais professores e
alunos devem estar atentos), ate aos
atuals conflitos," manlfestagoes reivin-
dicatorias e organizagoes 1nd1genas. Fi
nalmente que, frente a contlnua p011t1-
ca 1nd1genlsta no sentido da 1ntegra—
cao" na sociedade, as comunidades indi-
genas resistiam desenvolvendo uma poli-
tica interna de preservagao de sua cul-
tura.

Ao utilizar registros historicos,
entrevistas, lendas e/ou livros didati-
cos com as perspectlvas acima apontadas,
o professor estara se encaminhando jun-
tamente com seus alunos para formas de
questionamento ao conhecimento histori-
camente produzido, como tambem amplian-
do as possibilidades de produzir mnovos
conhecimentos.

b) Da mesma forma com que flor - trata=
da a problematlca 1nd1gena, par-
tindo das atuais questoes coloca-
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das pelo movimento negro — no que

: diz respeito as suas condicoes de
1

.V1da e de trabalho — professores

e alunos poderao discutir a situa
gao do negro no Brasil. A partir
‘disso, poderao ser confrontados os
dados das experiencias de vida
apresentadas pelos negros, segun-—
do” as entrevistas e os depoimen-—
tos dos representantes dos seus di
versos movimentos de organizacac
e reivindicacoes, com os registra
dos pela historiografia e pelos 11
vros didaticos.

Utilizando textos, gravuras, rela
tos da epoca, poesias, literatura e ou-
tros materiais aos quais possam ter aces
so, professores e alunos poderiam recu-
perar dimensoes da dominacao cotidiana
a que historicamente foram submetidos os
africanos, a partir de aspectos como:

- a viagem dos navios negreiros, a che-
gada aos mercados e as formas de com-
pra e venda;

— o controle da vida e do trabalho, a
senzala, a alimentaeao, os . casitigos,
o vestuario, as relagoes familiares rom
-pidas, a determinagcao do espaco a ser
ocupado, a distribuigao do tempo e to
das as outras formas de controle so-

bre o corpo e a vida desses homens, mu

lheres e criangas;

- os diferentes tipos de trabalho no en
genho, na vila e na casa-grande.

Nesse estudo sobre as formas de

vida e de trabalho dos africanos no Bra

sil, professores e alunos devem encami-
nhar-se numa compreensao de que o modo
e as condigoes em que o negro africano
foi arrancado de sua cultura, ou seja,
foi expropriado de seu "saber fazer", pa
ra ser utilizado como ‘forga de trabalho

escravo no Brasil, estao relacionados a

constituicao de um mercado de trabalho
voltado para os interesses da acumula-
¢ao capitalista naquele periodo.

Ao estudar as condigoes em que his
toricamente ocorreram formas de contato
e inter-relagoes com os grupos cul tu-
rais africanos, constituindo o exerci-
cio da dominacao sobre o negro — domi-
nagao esta que tomando outras formas se
estende aos dias autais —, professores
e alunos devem estar atentos as simul-
taneas manlfestagoes de incorporacao de
valores e resistencias que esses agrupa
mentos expressavam, aceltando/reaglndo
as praticas '‘que acompanharam a organiza
cao do trabalho escravo no Brasil.

Essas adaptagaes/reagaes, fazendo
parte do cotidiano dessa grande parcela
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da populagcao brasileira, constituem as
experiencias socio-culturais dos negros
desde entao. Expressaram-se, historica-
mente, desde praticas como suicidio, abor
to, embriaguez, banzo, fuga individual
e coletiva, assassinatos, passando pela
preservacao de crengas, habltos, Eradi=
coes ate formas de resistencia organiza
da, como por exemplo os quilombos e ou-
tras insubordinacoes armadas. Atualmen-
te, evidenciam-se no sincretismo reli-
gioso, na moda afro (cabelos, roupas,
adornos) nos movimentos pro-direitos e
pro-recuperacao da cultura africana e
contra as dlscrlmlnagoes CEA@ILEIES Por
outro lado, a aceitagao ativa dos valo-
res da cultura branca pode ser observa
da no alisamento de cabelos, nas tenta
tivas de branqueamento e de ascensao so
cial.

A questao do exercicio da domina-
cao e da resistencia tambéem pode orien-—
tar a analise da Abolicao, comumente tra
tada ha hlstorlografla CoOmo uma conces-—
sao "humanitaria" do Governo Imperial. A
abollgao deve ser estudada tanto na di-
mensao da logica capitalista que reorga
niza os modos de vida e de trabalho, co
mo na dimensao da 1nsubord1nagao dos mne
gros que vinham se rebelando as formas
e relagoes do trabalho escravo, possibi
litando compreender como se aruﬁulmncon

traditoriamente mudancas e permanencias,
uma vez que foram mantidos, depols da
abolicao, ©os lacos de exploragcao, su-
jeicao e.controle da forgca de trabadho
no Brasil. Assim, torma—-se mais facil
entender:

- a marginalizacao dos negros nos cen-
tros urbanos e meio rural apos a Abo-
I'icaos

- a discriminagao éetnico-cultural das
tradigoes e religioes dos negros como
forma de dominacao;

- suas precarias condicoes de vida e
trabalho ao serem integrados, junto
com os demais trabalhadores, no merca
do de trabalho assalariado.

) Professores e alunos ainda devem
considerar a presenca cada vez
mais acentuada de um contingente
popu1§c1onal resultante da inter-—
relacao de grupos culturais. Ca-
boclos, sertanejos, caipiras, des
possuldos — desenraizados e dis-—
Persos nas condigoes de vida e
trabalho — foram fazendo surgir
outras formas de vivencia e sobre
vivencia que incorporaram elemen-—
tos dos diferentes segmentos so-
ciais, revelando situacoes de mu-
dangas e persistencias nos valo-
res, habitos e tradigcoes sobre o
trabalho, a vida, a religiao, a
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cultura. Ocupando fungoes como as
de barqueiros, mestres de agucar,
* vaqueiros, feitores, tropeiros,mas
cates, vendeiros, agregados,.capa
4 tazes, artesaos — estes chamados
"homens livres na ordem escravo-
crata" que coexistiram e ate mes-—
+ mo complementaram a organlzagaodo
: trabalho escravo — tambem devem
3 ser ,objeto de estudo, uma vez que,
‘a0 lado dos demais grupos sloGiIon =
culturais, diversificavam o qua-
dro da dominagao e da resisten—
cia no contexto da constituigao da
forca de trabalho no Brasil.

Qs

Ao final deste estudo, professo-
res e alunos devem discutir se, na edi-
ficagao de uma imagem de pals SlemE sl

conceitos — onde negros, NG ELE  Sie el
@ES 5 mestlgos e outros vivem harmoniosa
MenEe i . a0 esitaria presente uma for

ma de construgao que busca eliminar as
dlferenc1agoes existentes tentando tra-
@rag b mundo ordenado, coerente, ausen—
te de tensoes que sustenta a 1de1a de
que todos sao iguais, sem alstlngao ,de
classes, etnias, rellglao.

Atraves da discussao das exper 1en
cias e dos testemunhos do's proprios alg
nos a respeito da "democracia Pacaal " ey
assim como das. trad1c1ona1s considera-
goes em torno desse tema e em torno da
construgao da “"unidade n301onal" e

\

formagao do "povo brasileiro' nos ?M ue a organlzagao do trabalho percorre

tos. de 11Vros didaticos, questionar

sas posturas no sentido de refl E
mo o racismos, os conflitos SOICL

diVersidades reglonals,'as diferencia =

coes culturals sempre foram camufladas
no Brasil em nome da integragao ‘naeio; =
N R harmonia social dos- interesses
naclonals e da padronlzagao cultural.

95

0bservacao.: Com o estudo de diferen-"

tes formas de trabalho e de Valdian SR OEeS
pago e no tempo, pretendemos p0331b111*
tatr a‘compreensao:

- das diferentes formas de organizar o

trabalho, de vwver,_de SniE QPR OLaT e
R fazer frente ao exercicio da dominagao em
seu desenvolvimento hlstorlco,

- da imposicao de um slstema cu jidis=biasie
e a proprledade privada, quer seja dos
meiogs de produgao, quer seja da explo
ragao da forca de trabalho,

— de ‘que 2 lnClanCla da dominagao 80—
bre. o-indle- e sobrefosinegro tambem se
evidencia sobre outros grupos S0 C L0
culrursrEEeranoueses. s iribs—1ubaness
ses, nordestinos), bem como sobre ou-
tros segmentos sociais como mulheres,

-criangas, idosos.

:

"A constituigao do mercado’de trabalho as
salariado" que ;onflgura 0 processo em

N

‘que 0 cap1ta1 passa a subordinar as for

ser estudada a partlr de entao — ,deve-

bilizar a compreensao de experiencias so

‘parentesco, costume§1 ‘mo

mas de organizacao de vida e de traba—
lho, submetendo a maioria da populagao
como forga de trabalho — problematlcaa

ra ser a questao das inter-— relagoes e
tre os diversos grupos humanos, no con-
texto das: relagoes capitalistas.

5 — CONSTITUICAO DO MERCADO DE
TRABALHO ASSALARIADO

Néste momepto, a8 orrendcoae= g
serem desenvolvidas objetivam sistemati
zar os caminhos e passos de uma investi
gagao hlstorlca, apresentando — dentro
Jorerap tematito -~ Hhabaliii="alNEernaiis
vas. que podem ser seguidas ao longo de
todo o periode letivo. Para isso, procu
ramos detalhar melhor as etapas da in-
vestigagao historica sugerindo uma abor
dagem do tema "trabalho" que poderla via

ciais historicamente vivenciadas.
Dentro do tema Trabalho pretende

mos abordar a questao da. "constltulgao
de um mercado de trabalho assalariado"
na sociedade bra31le1ra,-a P LT do se
culo XIX. Essa opcao possibilita L aber'
tura de camlnhos para reflexoes em Zox=
no da realldade social atual, tendo co-=
mo referencia as inter- relagoes‘ trabd=¢
lho/sociedade. Dentro da concepgao  de

arlas Lnstanc1as do social e passa por

questoes ligadas a:valores, fu =S

m mentalidade, te&m‘mens‘i,na&ﬁhti
espago, - organ4;§gao fami:

dey re11g1a0,>condlgoes & t@l&gves 3
trabalho, acreditamos . que a EDRSLLIT -
questao ,constltulgao de um mercado
trabalho assalarlado proiessores 4
alunos poderaﬁ apreender nao so a multlu
.pl101dade do social, como suas mudangas
e permanéncias. =

Propomos, a partlr dal, que pro—” -
fessores e alunos organlzem ‘a- Tealiza~=
gao de uma pesqulsa, com © objetlvo de

levantar dados -relacionados a8 . Comda=c
goes de vida das.pessods com.as quais
convivem, para produz1r um estudo . em

torno da questao sugerlda. ‘Essa pesqu1—>
sa poderia percorrer varias dlregoes fa
vorecendo caminhos de investigacao e
aprofundamento, conforme as condlgoesob
jetivas e interesses colocados pela rea
lidade pesquisada.
0O que se pretende com esse estudo
e que professores e alunos compreendmna
reorganizacao: das relacoes sociais, o -
que 51gn1f1ca acompanhar a expansao e
generallzagao do trabalho ‘assalariado
desde o seculo XIX.  Nesse processo,pre=
tendemos problematizar e acompanhar o
movimento com- que O Capltal reorganlza
progre531vamente essas relagoes, de mo-
do a se apropriar e dominar as formas
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de trabalho existentes, recriando ou-—
tras — meacao, colonato, parceria  —,
que ° coex1stem com as anteriores. Essa

expansao do capital na reorganizagao da
vida; e do trabalho, que tem subjacentes
questoes relacionadas a novas formas de
produtao e consumo, exige reorganizacgao
dos espacos urbanos e rurais, das insti
tuigge% polfticas, dos valores, crencgas,
habitos e tradlgoes, enfim das formas de
dominacao e resistencia. Explicitadosei
ses pressupostos com OS quais podemos
trabalhar a questao sugerida, evidencia
=38 a possibilidade de lidar com as no-
coes de permanencia/mudanca, bem como de
simultaneidade (a medida que diferentes

formas de vida e de trabalho coexistem).

Para isso, propomos que se levan-
tem em sala de aula, atraves de discus-
sao, os elementos que levam a compreen-
sao ‘da instituigao capitalista de merca
do de trabalho assalariado, tendo em
vista as condicoes atuais..Elementos co
mo : .
= emprego/desemprego,

- formas de trabalho/proflssoes e quali
ficacoes;

- formas de remuneracao do trabalho;

= procedenc1a dos trabalhadores;

- condigoes de habitacao, allmentagao,
transporte, escolaridade, relagoes fa
miliares, etc.;

= re11g1031dade-

= utlllzagao do tempo livre: festas,,jdi
versoes, esportes, etc.

Tomamos como referencia para pes-—
quisa a questao das ‘condigoes de vida e
trabalho porque con31deramos que, atra-
ves do resgate de experiencias socdiais
de professores e alunos, vizinhos, fami
liares e trabalhadores em geral, ‘podem
ser evidenciadas suas formas de organi-
zacao, atraves das quais podem ser cap-

tados: valores, mentalidades, crencgas,

costumes, tradicoes, etc., -compreendi-
dos dentro de um quadro de dominagao so
cial historicamente experimentado.

Como um dos pressupostos basicos
desta Proposta e a preocupagao COm a pro
dugao do conhecimento, utilizando as
condigoes objetivas de professores e
alunos no processo ensino / aprendizagem

para resgatar dimensoes do seu saber-
=Fazer e criar posturas criticas sEnente
aos livros didaticos e textos historio-
graficos, entendemos ser possivel desen
volver potencialidades que lhespermltam
reconhecer-se como sujeitos da historia
dentro de sua situagao social cotidiana
mente vivida. i

Para encaminhar:a pesquisa suger
da, propomos as eguintes etapas de in—
vestigacao:

a) Levantamento e ongandzacao de dados
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Com base nos elementos levantados
na discussao em sala de aula reallzaren
trevistas com trabalhadores da regiao
(que poderao ser da propria conmvivencia
dos alunos), buscando identificar as di
ferentes procedencias, diferentes for—
mas de trabalho, diferentes formas lo-
cais de assalariamento, ete. Com  idisto,
professores e seus alunos poderlam abrir
caminhos que os levassem as prlmelras
1ndagagoes sobre . a questao da "comsti-
tuicao do mercado de trabalho assalaria
do", tais como:

- Quais as condicoes de vida: alimenta-
cao, moradia, transporte, vestuario,
utilizacao de tempo livre, arte, etc?

- Quais as condigoes de trabalho de: ope
rarios, funcionarios, serventes, faxi
neiros, motoristas, engraxates, empa-—
cotadores, "boias-frias" pequenos

agricultores, pequenos comerciantes,
ete?

- Quais as formas de organizacgao dos
trabalhadores, direitos conquistados,
reivindicacoes e manifestagoes?

= Quais as formas de remuneragao dos

trabalhadores?

Quais as diferencas existentes na el
muneracao de homens, mulheres e crian
cas para um mesmo tipo de trabalho?

- Quais as procedencias dos trabalhado-
res (migrantes, imigrantes, filhos de

migrantes, filhos de imigrantes), .e
quais suas condigoes de vida e de tra
balho, no que se refere ao lugar de
onde vieram e ao local onde se radica
ram? =
- Quais as mudancas e permanencias no

modo de vida dos trabalhadores ja ra-
dicados na regiao e dos procedentes de
outras localidades (migrantes, imigran
tes) ?

b) Analise dos dados

Com base nos dados obtidos, propoe
mos que se passe a analise dos me smos
e para melhor organizar esta etapa po-
dem ser tomados alguns pontos como orientagao:

- Como seriam as condigoes de vida e de
trabalho dos entrevistados nes -« luga—
res de origem; suas perdas no que se
refere a habitos, crengas, tra‘1g3e

posse da terra, do oficio, dos lago
de solidariedade, da lingua, etc?

- Em gque aspectos pode-se observar mani
festacoes de resisténcia a essa desa-
propria5507 Poderiam ser encontrados
na manutcngao de tracgos cnlitural somna
religiao, mas festas, vestimentas, ha
bitos alimentares, dangas, musicas,

ete?




- De que maneira se alteraram ou nao as
condlgoes de trabalho e de vida nos lo
cais de origem e de chegada?

- Que modificacoes ocorreram na proprle
dade da terra, no trabalho, nos of1

cios, com a chegada desses novos tra-—
balhadores?

- Qual a participacao dos 6rg§os publi
cos nos movimentos mlgratorlos/lmlgra
torios?

A partir desses pontos, torna -se
possivel elaborar um relato tendo em vis
ta ser mais uma etapa no encaminhamento
da questao "Constituigao do mercado de
trabalho assalariado", percebendo-a a
partlr da desaproprlagao dos trabalhado

res e da exploragao de sua forga de tra
balho. ; '

E 1mportante observar que essa de
aproprlagao pode aparecer atraves de
varios.-aspectos — perda da terra, do
off fcio,s de Um sdber fazer.tde tradigSe&
de costumes, bem como de seus referen-

ciais locais, que a coleta de dados po-
de - 'mostrar.

¢) Pesquisa documental

Pesquisadas e analisadas as condi
coes de vida e de trabalho viveneiadas

pelos moradores da regiao, professores

e alunos poderiam avangar esse estudo na
dlregao da producao do conhecimento his
torico nos diversos angulos que o Pro
blema permite, por exemplo:

- 0 estudo do processo migratorios;

- As diferentes formas de trabalho e as
salariamento;

- As modificacoes nas formas de proprie
dade e utilizacao da terra na cidade
e no campo.

Lembramos due esses tres angulos
tem, como referencial no tempo, a passa
gem dos seculos XIX/XX. Embora tenhamos
proposto tres exemplos, desenvolveremos,
a titulo de sugestao para o trabalho de
professor, o primeiro deles: 0 estudo do
prLocesso mignato&&o. Entretanto, de
acordo com as condigoes objetivas do
trabalho escolar, podera ser seguido
qualquer um dos citados, OU Mesmo ou-—
tros, desde que tenham relagao com a
questao sugerida. ¥

0 estudo do processo mighatonio,
ocorrido no Brasil desde o final do se-
culo XIX, poderia ser realizado atraves
de relatos de imigrantes/migrantes; con
tratos oficiais do governo brasileiro ou
de agenc1adores particulares; filmes
cronicas, estudos; ou outras fontes que

!

tratem da questao, possibilitando a ob-
servagao critica:

'~ da postura oficial;

- da realidade encontrada pelo imigran-
te/migrante; '

- dos seus valores e expectativas;

- das perspectivas dos contratantes, in
troduzindo assim a investigacao cr1t1
ca dos documentos.

A partir dessa forma de analise ,
professores e alunos poderlam produzir
conhecimento sobre as condigoes de vida
e de trabalho destes contingentes popu-
lacionais, tanto no que se refere ao lo
cal de onde vieram como as situacgoes en

contradas, bem como sobre as condicoes
politicas que desencadearam esse movi
mento migratorio. Poderiam, assim, res
ponder as indagagoes ou procurar seguir
pistas deixadas na diregao de:

a) Como estava organizado o trabalho no
Brasil e quais foram as condigoes que,
a partir do final do sec.XIX, gera
ram a necessidade de uma nova forga
de t£rabalho?

b) Quais foram as condigoes que desenca
dearam a saida desses trabalhadores
de seu lugar de origem (quer se tra-—
tesde outros paises quer das diferen
.tes regioes brasileiras)?

- ¢) Como estava organizado o trabalho no

1ugar de origem? (neste momento se
ria oportuno o uso de mapas para me
lhor orientar essa 1ocallza§ao)

d): Que transformacoes foram ocorrendo na
forma de organizacao de trabalho no
Brasil a partir da chegada desses tra
balhadores e das suas formas de re-
sistencias?

e) Que politicas, ao nivel de Governo do
Estado de Sao Paulo e do pais, per-
mitiram a introducao dos 1imigrantes
com subsidios do Estado, uma vez que
esse projeto interessava aos fazen
deiros de cafe?

f) Que evidencias podem ser observadas
na reorganizacao dos espagos de tra-
balho (empresas agricolas e urbamas)
e dos espacos publicos (saneamento ,
saude, transportes, educagao, abaste
cimento, lazer, etc.), guando da che
gada desses novos contingentes de
forgca de trabalho?

g) Que mudangas e permanenc1as podem ser
observadas na experiencia cotidiana
de vida e trabalho, tanto desses tra

alhadores (1m1grantes/m1grantes)quan
to dos ja radicados?
21
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Tomando por base a analise ja fei
ta das condigoes de vida e de trabalho
no Brasil, desde o final do século XIX;
bem c&ho as mudancas e permanencias de-
rivadas do movimento migratorio a par-

.tir des'sa epoca, professores e alunos

poderiam, prosseguir na busca da compre-
ensao do processo de" const1tu1gao do
mercado de trabalho assalariado" tendo

- presente que, neste, a questao Estado —

que subsidiou o movimento migratorio —
passa pelo poder das reivindicacoes dos
fazendeiros. Na busca dessa compreensao,
pode-se avancar com o estudo feito ate
agora, relacionando-o as questoes de po
der, governo, 1nst1tu1goes publicas, es
tado, com o aparecimento e a montagem de
politicas de controle social voltadas pa
ra- as condigoes de vida e de trabalho
que se instauravam.

Para isso propomos a utilizagao ,
como fontes de estudo, de: “

a) Registros da epoca (inicios de secu-
lo XX) sobre:

- movimentos .reivindicatorios quanto
a jornada do trabalho, relacao tra
balhador x maquina, situacao de menores e
mulheres, formas de controle fa-
bril, condigoes higienicas nos es—
pacos de trabalho;

— contratos de trabalho, contratos de
parceria e outros:

— rotatividade da forga de trabalho
do ponto de vista do patronato e
do operariado;

- organizacao e associacoes do patro
nato e dos trabalhadores tendo em
vista as novas formas de relacgoes
de trabalho;

— formas de lazer dos trabalhadores
como circulos operarios, clubes @
creativos, associagoes culturais em
‘torno de musica, danca, festas fol
STL@ FEE o HEEUETEE) & CEPOIEED ., EEC 5

b) Legislacao trabalhista e sindical:

— carteira de trabalhog;

|

trechos das leis de regulamentacao
de -trabalho desde o final da deca-
da de 1920 ate a C.L.T.;

o - .
— regulamentagoes especificas de pro
fissoes, etc. :

Esse entendimento supoe a possibi
lidade de, utilizando as 1nformagoes e
discussoes alcancadas ate aqui, chegar
a uma 51stematlzagao da problematica ini
cial "Const1tu1gao do mercado de traba-—
lho asssalariado"

Para orientar esse encaminhamento,.

sugerimos algumas questoes:
22

— Como se caracterizavam as condicoes de
‘dominagao e resistencia nos. espacgos de:
trabalho assalariado?

- Como se organizavam patroes e traba
lhadores para fazerem frente as condi
goes de trabalho que estavam sendo es
tabelecidas?

— Como, nos textos das leis trabalhis
tas, podem ser recuperadas mudangas e
permanenc1as nas formas de dominagao
e resistencia que compoem o processo
de "Constituicao do mercado de traba-
lho assalariado™?

— Como a regulamentagéo e a comstitui-
c¢ao desse mercado de trabalho assala-
riado aparecem nos livros didaticos e
na produgao historiografica?

Finalmente, lembramos que, se (o)
professor e seus alunos dispuserem de
condicoes, poderao avancgar nesse estudo,
desenvolvendo questoes que permitam bus
car as articulagoes da "Constituicao do

mercado de trabalho assalariado", com
as transformacoes nas condigcoes de vida
e de trabalho nos meios urbanos e TRl —

rais, na proprledade da terra, na orga-
nlzagao da producao e do consumo, .etec.
Por outro lado, tambem, podem desenvol-
ver estudos em torno da formacao do mer
cado de trabalho assalariado em outras
épocas. e espacos.

32 BLOCO (6%, 72 E 82 SERIES)

Neste bloco, como ja vem sendo fei-
to nos blocos anteriores, levantaremos
questoes do presente para seremm traba-
lhadas atraves do dialogo-com o conhe-
cimento historico produzido,partindo das
experiéncias socialmente vividas, o que
caracteriza uma forma de producao do co
nhecimento. Para tanto, continuaremos a
tematizar o Trabalho em desdobramentos
como: "Terra-Propriedade/Cidade-Fabri-
ca: resistencias cotidianas"

A abordagem utilizada parte do Bra-
sil e da América, buscando seus nexos
com o contexto mundial para serem com-
preendidas as inter-relacoes entre o
todo e as partes, procurando superar a
visao processual/11near/cronolog1ca nu-
ma tentativa de apreender as formas de
artlculagao entre as diversas regioes na
constituicao do sistema capltallsta.

Nessa alternativa, nao pretendemos
reforcar uma perspectlva classificato -
ria e regionalizante do ensino de His-
toria que, num tratamento cronologlco 5
utiliza opgoes classicas europeizantes,
tanto em termos de periodos quanto de
espacos, orientando a aprendizagem a
partir de Pre-Historia, Historia Anti-
ga, Historia Medieval, Historia do Bra-
sil, Historia da América. Alem disso,
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torna-se importante considerar que, par
tindo do Brasil e da América, nao pro-
pomos orientacoes no sentido de refazer
o conceito de uma Historia da América,
ou mesmo de uma Historia da America La-
tina uniforme e homogénea, uma vez que
essa unidade e historicamente forjada,
produ21da pela hlstorlografla, nao ten-—
do raizes nas experlenc1as socialmente
vivenciadas pelos varlos grupos cultu-
rais que se constltulram no Continente
americano. A construgao do termo Ameri-
ca Latina e uma questao politica formu-
lada nos tempos da Guerra Fria que ela-
borou conceitos come: subdesenvolvimen-—
to/desenvolvimento, centro/periferia,de
pendencia, paises nao-alinhados,fazendo

surgir a ideia.de Terceiro Mundo como
° -

contraponto aos manliquelsmos Estados

Unidos X Uniao Sovietica, no contexto

das crises do capitalismo internacional.
Desse modo, foi sendo projetada uma‘uni
dade que tentou desconsiderar as diver-
sidades, 1gnorando o passado historico.
Criticando o metodo que orienta a
construgao dessa unldade com base no
pressuposto de que "somos todos irmaos'
porque sofremos a dominacao capitalista
e a colonizacao europeia, propomos res-—
gatar, no passado dos povos americanos,
os elementos comuns sem apagar as dife-
rencas culturais, bem como as alternati
vas historicamente formuladas pelos va-
rios grupos socio-culturais, frente as
diversas experiencias de dominagao co-
lonial. Entendemos que a construgcao de
uma unidade em termos de America deve
passar pelo reconhecimento das diferen-—
cas, pela sua recuperacao historica e
nao submete-las, fazendo-as desaparecer
como nas politicas oficiais. Nesse sen-—
tido, o que pretendemos e que professo-
res e alunos tenham presente que ‘“ocu=
pagao", "conquista" colonlzagao en—
fim as formas de domlnagao foram dlfe-
renciadas, o que pode ser apreendido
atraves do estudo da multiplicidade das
praticas de poder, de controle social,
de organizagao dos govermnos, de formali
zagao e relacionamento das instituicoes,
de articulacao Estado/sociedade. Que
professores e alunos tambem tenham pre-
sente que essas manlfestagoes devem ser
estudadas nas exper1enc1as cotidianas
hlstorlcamente vividas e nao apenas na
historia politica das 1nst1tu1goes, que
acaba transformando o Estado em criador
da realidade a partir do destaque de fa
tos politicos produ21dos por "herois"

Recusando percorrer os caminhos pa-—
dronizadores, homogeneizadores, simpli-
ficadores do acontecer historico, par-
timos do Brasil e da America - de suas

atuais questoes comuns que tambem atin-—
gem os demais paises do chamado "Tercei

de ultrapassar a ‘aparente uniformidade
e permanenc1a do cotidiano para fazer
emergir a pluralidade das praticas so-
ciais. Com isso, pretendemos abrir es-
pago_para reflexoes em torno da diferen
ciacao e das inumeras tensoes que cons-—
tituem o presente, recuperar sua histo-
ricidade, estabelecendo outra - relacgao
com o passado, alem de compreender =
ticamente as perspectlvas politico- ideo
1og1cas subjacentes as analises histo-
ricas orientadas pela busca de preten—
sas unidades, de 1ntegragoes nacionais
e continentais, de determinagoes exter-
nas ou internas etc.

Nesitel bileeco, s pretende=sie alargar o
campo da pesqu1sa para outras experien-
cias historicas no tempo e no espago,
p0531b111tando aprofundar a compreensao
das tensoes do cotidiano como modo de
vida, trabalho e de luta que se orga-
niza/reorganiza no contexto da consti -
tuicao do sistema capitalista. Para tan
to, pretendemos que se promova uma dis—
cussao com diferentes textos historicos
e literarios, diferentes livros didati-
CcoS, documentos e outras fontes, dentro
de preocupagoes direcionadas para posi-
cionamentos criticos perante a reali-
dade vivida, a realidade h1stor10graf1—
camente  construida, bem como a relagao
que professores e alunos mantem com o
conhecimento e a aprendizagem a . partir
do. uso_de um @nico livro didatico. Nos-
sa preocupacao e a de promover um - dia-
logo entre as construgoes teoricas ‘e_as
questoes levantadas em tormo das viven-
cias e exper1enc1as historicas, a fim
de provocar reflexoes no sentido da pro
ducao/reproducao do conhecimento.

PROPOSTA DE TRABALHO

Diversificando a abordagem a | res-—
peito das condicoes de vida e de traba-
lho e ampliando este enfoque para 0 es-—
tudo de outras epocas e espagos, pPropo-
mos, neste momento, uma continuidade do
desenvolvimento do tema Trabafho a par-
tir de sua articulagao com o tema Terra.
Entendendo terra como elemento que, fa-
zendo parte da vida material e cultural
dos diferentes agrupamentos humanos,de-
fine e produz modos de vida em dlversas
situacoes historicas.

Com base no tema Tefnra e na relacao
homem/natureza, terra/homem hoje, discu
tindo o 31gn1f1cado que diversas comu-
nidades atribuem a terra, aos usos gque
dela fazem, aos modos de vida e formas
de organlzagao que dafi resultam, pode—
mos perceber, na América, a vivencia de
problemas comuns aos povos do chamado
Terceiro Mundo, como:

ro Mundo" - em dlregao A dlver31dade - problemas colocados por agrupamentos

das experiencias historicas ai presen - humanos que, vivendo comunltarlamente
tes. Mesmo porque, nesta Proposta,desde concentram suas reivindicagoes sobre
as primeiras serles temos a intencgao o uso da terra conforme suas tradicoes

23



; i

LA

1

de vida e que, tendo suas lutas- tradu

zidas pelos orgaos do governo em PO—
liticas de demarcacao de terras, aca-
bam por assumir lutas definidas por

relacoes capitalistas com a terra;

- problemas colocados pela produgao agri
cola que tem subjacente a questao da
dieta alimentar, da subsistencia e do
abastecimento para 0s centros urba-
nos; nessas questoes estao presentes
aNdivisao social’ dortrabalhos a rela=
cao campo/cidade que passam pelos di-
ferentes modos de vida em tormno da
terra que podem ser apreendidos nao
apenas atraves dos modos de cultivo,
instrumentos utilizados, relacionamen
tos com a natureza, mas tambem atra-
ves ‘de habitos, tradigoes, festas, en
fim de culturas proprias; =

~ problemas colocados pelas tensoes en-
tre os diversos projetos politicos de
reforma agraria e as politicas de as-
sentamento de colonos,'indfgenas,pos-
seiros; com o desencadear de questSes
como: especulacao fmobiliaria, exodo
rural; tensoes relacionadas com a pos
_se da terra, com a exploracgao/desapro
priacao do trabalhador rural (grilei-
ro x posseiro, gato X boia-fria), bem
como pela relagao pequena propgiedade/
grande‘propriedade,lconcentragao e im
produtividade de terras, chegando ate
as questoes da terra como fonte de
produgao de alimentos, uso de ragroto-

xicos, escassez, fome;
- problemas colocados pelo uso do solo
urbano que esta relacionado 4 expan-—

sio da cidade, especulacao imobilia-
ria, solo criado com a verticalizacao,
surgimento de novos bairros, explosao
demografica, deslocamento das popula-
coes de baixa renda, construgcao da pe
riferia, como resultado desse movi-
mento; morar na periferia acaba por
definir um modo de vida em que se in-
terpenetram o novo € 0 velho com per-
sisteéncias de tracgos culturais resul-
tantes desses- embates que se expres =
sam em valores, crencas, habitos, re-
sisténcias, bem como na criagao de
normas e regras de sobrevivencia.

Observacao: Professores e alunos, de acor-
do com a sua realidade e interesse demons -
trado em sala de aula, poderao, a partir
de suas experiencias, desenvolver um  tra=-
balho de pesquisa na atualidade sobre algu-
mas dessas questoes acima levantadas, ou
mesmo outras, em torno do tema Terra enten-
dido como definidor de modos de vida, que
podem ser abordados de diversas formas.

A partir de referéncias sobre os di
feréntes usos da terra no campo € na
cidade, de pesquisa sobre o modo de vi-
da e de trabalho relacionado com formas
de ocupacao do solo, professores e alu-
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nos podem se remeter a outras formas de
uso da terra no tempo e no espaco.. Por
exemplo: >

- a importancia da terra nas

o diversas
relacoes homem/natureza nas

cul turas

orientais antigas, ao longo dds rios
Nilo, Tigre, Eufrates, Ganges, Ama-—
relog

- as formas de uso e apropriacao da

" terra,, as relacoes de posse/participa
cao publica e de diferentes maneiras
de utilizacao do trabalho nas antigas
culturas classicas;

- as obrigacoes servis, os lagos de su-
serania/vassalagem com base na terra
nas diferentes regioes da Europa me-—
dievalg

- as diferéntes relagoes homem/terra pa
ra as comunidades indigenas america -
nas, © uso e a apropriagEO dessas re-
1a§5es com a terra e com o trabalho
que lhes sao subjacentes pelos dife~-
‘rentes grupos de colionitzadore st S ellro=
peus; :

comunidades tribais

africanas;

— a terra para as
nas diversas culturas

- cercamento dos campos, as formas de
expulséo dos serves, o surgimento dos
arrendatarios e as dificuldades dos
pequenos‘proprietérios Frente —aw Lol
macao das grandes propriedades, no
processo de acunulacao primitivo in-
glés; surgimento dos trabalhadores des
vinculados que se dirigem forgosamen?
te a cidade onde se constituem em for
ca de trabalho para as emergentes ma-
nufaturas; -

- questoes ligadas a comcentracac de
terras, a pauperizagao dos camponeses

feisa precariedade do abastecimento as’
vesperas da Revolucao Russa.

A titulo de exemplificacao, para
quxiliar no desenvolvimento do trabalho
escolar, nesta direcao, explicitamos um
dos caminhos acima apontados em torno
do tema Teara entendido como modo de
vida e-de trabalhe: Para tamto, @pta:
mos poOr sugestoes no sentido das dife-
rentes relacoes homem/terra emntre os
grupos culturais americanos e © usof
apropriacao dessas relacoes com a terra
pelos diferentes grupos de colonizado -
res europeus. Estudar essas questaes po
de passar por aspectos como:

1 — A TERRA E AS COMUNIDADES INDTGENAS
NA AMERICA

- o perfil das diferentes culturas na
America focalizando a forma como seé
organizavam em relagao ao trabalho e
ao-uso da terra. Podem ser abordados

o -
agrupamentos nativos que constitulram
suas culturas nas diversas Tregioes ame




ricanas, por exemplo: indigenas da
America do Norte, Astecas, Maias, In-
cas e outras comunidades da America do Sul;

as comunidades nativas frente ao con-
tato com os europeus: desorganizacao
e apropriacao das formas de vida e
de trabalho., relnvengao de outras for
mas como a escrav1dao 1nd1gena, dizi-
macao , transformagoes e resistencias
no violento confronto das culturas.

Observacao: E 1mportante a utilizacao de
textos que se contraponham, mostrando  vi-—
soes indigenas e europeias nesse processo
de lutas.

— DIFERENCAS NO USO/APROPRIACAO D0S
MODOS DE VIDA NA ORGANIZACAO 00S
SISTEMAS PRODUTIVOS COLONIATS

varias modalidades de exploracao do
trabalho e da terra pelos grupos eu-
ropeus para a agricultura e a mine-

racao;

diferengas nos modos de dlstrlbulgao
e nas condlgoes de ocupacao das ter-
ras e exploragao do trabalho: mita,
encomienda, repartimiento, capitanias,
sesmari as;

formas de definicao de poder entre os
diversos sistemas produtivos que se
constituiam na America como resultan-—
tes das politicas dos diversos paises
colonizadores e da capacidade de ex-
ploracao das terras e das formas de
vida e.trabalho dos nativos por gru-
POs europeus como Companhias de Co-
mercio, grupos religiosos d1351dentes,
ordens religiosas e grupos de proprie
tarlos,

diversificadas praticas de apropria-
cao e controle dos modos de vida e
de trabalho dos povos amerlcanos pe—
los europeus; dlstlntas expressoes da
submissao e da resistencia.

Observacao: Professores e alunos devem de—
senvolver esses aspectos levando em conta
que as diferengas ocorrem devido tanto as
formas socio-— culturals ja organizadas na
America, como as potencialidades produtivas
dos grupos europeus.

3 —DIFERENCAS/SEMELHANCAS ENTRE 0S

~de administrar, de

SISTEMAS COLONTIAIS

concepcoes de ocupagao, conquista e

colonizagao dos portugueses, ingle-
ses, espanhois, franceses e holande-
ses;

formas de definir poder, de governar,
institucionalizar

as praticas de controle social;

condicoes historicas em que se arti-
cglaram Estado/Sociedade na constru-
¢ao da nova ordem americana frente a
tensoes, conflitos e resistencias so-
cio-culturais.,

— MUDANCAS E PERMANENCIAS NO PROCESSO
DE CONSTRUCAO DOS ESTADOS
INDEPENDENTES DA AMERICA

formas de redefinican da velha ordem
no novo estatuto juridfco discussao
sobre regimes polltlcos e formas de
governo, discussao sobre democracia
constituicao, republica e monarquia;

£

deflnlgao de novas relacoes politicas,
econom1cas e culturais entre as novas
nacoes americanas e as antigas metro-
poles:

diferentes posicionamentos da Igreja
como instituicao e formas de partici
pacao do clero nos movimentos sociais
e politicos;:

manutengao da escravidao e expansao.
do movimento de aproprlagao das ter-
ras; redeflnlgao das relagoes sociais
com a manutencao de velhas formas de
exploracao. .

——DESORGANIZACKO DAS COMUNIDADES INDI
GENAS/FORMAS DE MERCANTILIZACAO DA
TERRA

diversificacao das dimensoes da terra
como fonte de poder, dominacao e defi
nicao das relagoes capitalistas;

diversas relagoes da Igreja, das
dens religiosas na exploracao da
ra e do trabalhog

Q=
ter—

formas de incorporacao e de resisten-—
° ° . -

cia das comunidades indigenas na nova

ordem;

formas de legalizacao da propriedade
da terra e de constituicao.

— DIVERSIFICACAO NA ORGANIZACAO DO
TRABALHO E NAS RELACUES COM A TERRA

abolicao dos atributos indigenmas. no-

vas formas de exploracao da forca de
trabalho e novas praticas de controle
social.:

movimentos

imigratorios:
digoes de

multiplas con

vida e de trabalho dos imi-
grantes na America; aborcgao e COR=
£l ten
coexistencia de diferentes formas de

vida e de trabalho no processo de coms
tituicao do mercado de trabalho assa-
lariado na America; diferentes formas
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¢ao Industrial,

de exploracgao da terra e espec1allza-
gao produtlva na agricultura,pecuaria,
mlnoragao, manufatura;

- diferentes projetos politicos do pa-
tronato para o encamlnhamento de seus
1nteresses quanto a 1m1gra§ao 2) expan
sao do mercado de trabalho assalaria-
dojg

- diversidade das politicas . governamen
tais quanto a subsidios para imigra-
cao e agricultura no encaminhamento
do assalariamento da forgca de traba-
lho e no desenvolvimento industrial
na America.

7 — REBELIUES E RESISTENCIAS NO
PROCESSO DE DESAPROPRIACAO DA
TERRA E DA FORCA DE TRABALHO

- movimentos de rebeliao social classi-
ficados como messianicos, por exem-
pilioit Canudois;s “Contesitado ve ~outros;

- outras. formas de rebeliao social, co-
mo: Revolugao Mexicana, Tupac Amaru
= OHETOR

Observagao: ‘Podem ser desenvolvidos estudos
em torno de manifestacoes culturais como mu
stcar qertaneja, literatura de LOTdCL, fes~-
tas folclorlcas, preservagdo de habitos, tra
dlgoes musica, 11ngua etc., entendidas co-
mo formas de resistencia.

.Ate entao, tratamos da mergf“Q}LLza
cao da terra como modo de compn “'q
do avango da constituicao de re 3goe#de

questoes colocadas pelo crescimento in-
dustrial e urbano exprime formas mais

exp11c1tas de dominacao e resistencia
aos avangos do capitalismo no século XX

A dominacao pode ser evidenciada
nao so pela organizacgao dos espagos ur-
banos — o que passa pela distribuigao
e ocupagao do solo urbano, pela ordenma-
cao e dlsc1p11nar1zagao dos individuos
nas fabrlcas, nas escolas, nos hospi-~
tals nos presidios, hosp1c1os repart1
coes publlcas e demais 1nst1tulgoes =
como tambem mo tratamento politico dis-
pensado aos problemas dai emergentes, co
mo nas questoes relativas a habltagao,
transportes, abastec1mento, saneamento
basico etc., chegando ate a disciplina-
rizacao do tempo livre em at1v1dadespro
gramadas de lazer.

-Em contrapartida, a imsubordinacao
aparece nesses mesmos espagos das mais
variadas formas, passande mao SO pelo
movimento operarzo que reivindica me-—
lhores condlcoes de vida e de trabalho,
mas tambem por outros movimentos  Como:
associdgoes de bairro, de mulheres, de
negros, de faveladoo, lutas pela pre—

ervagao ‘do meio amblepte, contra 4 ca-
estia etec., ‘chegando ate outras formas
de rebeldia que podem ser captadas na
fabrica, mna ‘escola, ne iteatro, w0 ci-
nema, na musica, na literatura, na im-
preénsa, nos valores, na religiosidade .
nos clubes recreativos, nas festas ¢cte.,
constituindo o universo cultural d'a- per

producao capitalistas. Outﬁg "hensaﬂlstencuﬁ.
des §e'}r0cnsso onde explo S dOm

nagao, .controle e dlsc1p1Lnarlzacao so=
cial caminham em direcao a intensifica-
cao .das formas ‘de sujeicao da vida e do
rrabalho _pode ser recuperada na desa-
proprlagao dos trabalhadores. de seus
meios de produgao e no assalariamento de
sua forca de trabalho.

Assim, sugerimos que o trabalho es-
colar pLOSSlga no sentido de estabelecer
relacoes. criticas com o. conhecimento pro
duzido pela hisiocviogtafia-e livros di-
daticos de temas classicos como Revolu-
Revolucao Francesa,. Re=
volucao Americana. A partir dessa perss
pectiva poderiam ser trabalhadas ques-
toes em torno da reorganizacao do . tra-
balh'o, da produgao e do consumo,dos me-
carmeos de poder e d15u1p11na117agao
social no contexto das lutas historica-
mente vividas no Brasil, América, Euro-
pa, Asia, Africa, na gonstituigao do
sistema capltalqua dependendo dos -in-
teresses e opcoes de professores e alu-
noq;

8 ~— CIDADE - FABRICA: FORMAS DE DOMINACAO

E RESISTENCIA A0S AVANCOS DO

CAPITALISMO NO SECULO XX

Ao desenvolver o tema "Cidade --Fa-
brica", propomos uma abordagem a partir
da compreensao de que a articulagao das

26

_dessas questoes no Brasil e na

'"tos-de

Entendemos que a probxemat;zagao de

determinada forma de questionamento a
dominagao encontrada mno presefite por
alunos e professores ‘pode leva-los a

busgcar em outros momentos da historia
manifestacoes de resistencia da mesma
natureza. Consideramos, desse modo, gqie
sera p0951vel recuperar a historicidade
America
Latina, articuldndo-as ao contexto mua-
dial, o que permitiria resgatar momen-
carranJOb e redeflnlcoes do 'sis
tema capitalista.

2

Para esse resgate elegemos tres mo-
mentos de crise do sistema, uma .vez :que,
nesses momentos, o Ccapitalismo recria
suas formas, refaz suas politicas,o que
faz com que o exercicio da domimagao e

resisténcia assuma outras proporgoes. E
importante reafirmar, aqui, que profes-
sores e -alunos poderiam, de acordo com
seus interesses e possibilidades, esco-
lher outros momentos historicos que nao
0s apresentados. nesta Proposta. Os mo-
mentos que escolhemos sao os seguintes:

- Primeira Guerra Mundial.
- Depressao de 1929.

— Surgimento dos blocos Capitalista
esSoctalista,



I - Partindo do presente, sem per-
der de vista o tema "Cidade- Fabrlca",po
demos percorrer varios caminhos de ex-
periencias {socialmente v1v1das, porque
Pressupomosi que o exercicio da domina-
cao e resistencia ocorre em varias ins-—

tancias e adquire as mais diversas ex-
pressoes.
Na atuatidade, o cresciménto das

1ndustr1as e das c1dades a concentra
cao populacional tem feltO expandir a
necessidade de serv1gos urbanos e de
equipamentos sociais, o que obriga o go
verno a assumir a responsabllldade, di-
reta ou 1nd1retamente, de polltlcas So—
ciais, caracterizando orientacgoes e ati
tudes diversas, dependendo das prlorlda
des governamentais definidas a cada mo=
mento. O crescimento urbano nao acompa
nhado pela expansao e democratlzagaodos
serv1gos, pela part1c1pagao popular na
definicao de prioridades sociais, gera
uma complexidade de problemas e de insa
tisfagoes, manifestas atraves de ,dife-
renciadas formas. Dentre elas, podemos
salientar: i

-~ problemas de ocupacao do solo ur-
bano, envolvendo a escassez e deficien-
cia das moradias. Aqu1 encontraremos
questoes relacionadas. a polltlca habi-
tacional, especulagao 1moblllarla e ele
vagao de alugueis, '
e cortlgos, como tambem reacoes atraves

de movimentos de invasao de terras, lu-
tas pela melhoria das condlgoes de sa-
neamento basico, iluminagao etc.

- problemas relacionados as condi-

coes de trabalho, como por _exemplo o de
semprego, envolvendo questoes derivadas
do exodo rural, concentragao urbana ,
intensificacao dos ritmos de trabalho.
Aqui, poderemos discutir movimentos

reivindicatorios pela melhoria sala-
rial, pela diminuigao da jornada de
trabalho, pelo salario- -desemprego, am-
paro a velhlce etc., e as condigoes de
organizacao dos trabalhadores, suas lu-

tas, manifestacoes etc.

- problemas derivados da exclusao
social, envolvendo a criminalidade e a
violencia urbanas. Podem ser discuti-
das questoes como a do menor abandonado
e do recolhido na FEBEM, das drogas, do
alcoolismo, da prostituicao, da loucura
e do confinamento dos "loucos" nos hos-
picios, do tratamento dispensado a ve-
lhice, do sistema carcerario etc.

- problemas oriundos da destrulgao
do meio ambiente e do equilibrio ecolo-
gico, envolvendo movimentos contra a
poluigao a erosao da terra e o uso da
energia nuclear. Podem ser abordadas
as questoes dos desmatamentos, da polui
gao da terra pelos agroto x1cos, dos rios
corregos e lagos pelos reslduos indus—
triais; do litoral pelos esgotos, vaza-
mento de petroleo e loteamentos indis-

expansao de favelas

L]

criminados das praias; do ar pelos po-
luentes quImicos pela concentragao in-
dustrial em certas regioes como Cubatao,
pela _construgao das usinas nucleares em
regioes como Angra dos Reis; pela Legis
lacao 1nadequada € mesmo pela fiscali-
zaggo inoperante frente a agao predato—
ria e indiscriminada dos grupos econo-
micos.

- problemas relaclonados a inexis-

tenc1a de uma medicina preventlva e ao
precario atendimento da populacao e do
sistema prev1denc1ar10, envolvendo o

tratamento dlspensado as moléstias con-
tagiosas e as condicoes medico- -hospita-
lares em geral. Aqui, podemos discutir
o funcionamento das instituicoes de sau
de publicas e privadas, o atendlmento
ao escolar, as campanhas da vacinacao
etc.

- problemas derivados das deficien-
cias nos meios de transporte e comunica
goes. Podemos trabalhar com as dificul-
dades de transporte urbano, a precarie-
dade no transporte de pessoas e _mercado

rias a nivel interurbano, a opcao pelo
desenvolvimento das rodov1as em detri-
mento das ferrovias, a escassa utili-

zagao do transporte fluvial, a inacessi

desi-
de

bilidade ao transporte aereo, a
gualdade de atendimento dos meios

comunicagao aos diferentes setores da
populagao etc. ‘
Inimeros outros problemas, como a

manipulacao do universo cultural daspes
soas e o controle dos melos de comuni-
cagao de massas, as questoes relaciona-
das a emancipagao da mulher numa socie-
dade industrializada, a irreversibili -
dade e o 51gn1f1cado politico do avango
tecnologlco a problematica social da
robotizagao, poderiam ser levantados e
trabalhados segundo as possibilidades e
interesses de professores e alunos,sem=—
Pre mantendo uma relagao com o tema pro
posto: '"Cidade — Fabrica"

Para uma melhor compreensac de como
desenvolver o trabalho escolar, nesta
d1regao, propomo-nos, a titulo de exem-
p11f1cagao explicitar um dos caminhos
acima sugerldOS' o dos problemas rela-
cionados as condigoes de trabalho.

L = Poderla ser escolhida uma mani
festacao em que se evidenciassem lutas
por melhores condicoes de trabalho; ma-
nifestacao essa que pode ter ocorrido no
local em que esta inserida a escola ou
que, por sua divulgacao, tenha atingido
o interesse dos alunos.

0 movimento escolhido em sala de au
la podera ser objeto de pesquisa,envol—
vendo entrevistas com pessoas que o vi-
venciaram, analise de textos com infor—
macoes a seu respeito, noticias ViekLsHs
ladas por jornais, panfletos etc., alem
de relatos de pessoas que representem
a memoria local sobre o acontecimento.
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A utilizacao dessas fontes de pes=-
quisa forneceria elementos para que fos
sem discutidas ques stoes como:

Quais as reivindicacoes do movimento?

~— A -gquem -se reivindica?

- Qual sua duracao?

~ Come estavam organlzados oS trabalha-
dores?

- De que forma f01 conduzido o processo
de nmegociacoes?

~ Quem resolve os conflitos?

~ 0 movimento f01 legitimado pela ﬁopu-
lagao?

- Quais as respostas dos empregadores?

- Foi considerado legal pelos orgaos
governamentais?

3 - o
- Quais foram as respostas politicas
dadas aos conflitos? 5 :

- Quéis foram os resultados obtidos?

A discussao dessas questoes poderia
conduzir o encaminhamento de outras que
aprofundassem o sentido politico dessa
forma de resistencia. Com base em con-
sultas a outras fontes documentais, po-
deriam ser levantados aspectos como:

- 0 que diz a lei a respeito da legali-
dade de movimentos como o estudado?

- Em que as reivindicagoes dos trabalha
dores se confrontam com a legislagao
existente?

- Qual o.significado dessa lggislagao =
no memento de sua elaboracao, no to-
cante as necessidades socialmente co-—
locadas pelo patronato e pelos tza—
balhadores?

— De que forma aparece o confrento en-—
tre quem diz o que pode e deve ser
feito e os que fazem?

= Que aspectos desse confronto eviden-
ciam dimensces da organizagao do sis-
tema politico?

- Quem faz as leis? Quais aao aplica-
das? E por quem?

- 0 que significa Constituicao,Lei, Po-
der Legislativo, Executivo e Judicia-
rio?

.- Em que medida se manifestam nessas si

tuacoes formas de organlzagao da pro-
dugao e do consumo, assim como valo-
res, crengas, habitos, tradlgoes en-
fim, dimensoes culturais da epoca?

A partir de estudos como este, po-
deria ser recuperada no tempo, das mais
varladas formas, a hlstor1c1dade do exer
cicio da dominagao e da resistencia.

III - Para tanto, optamos pelo es-
tudo dos tres momentos, anteriormente
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citados, onde se explicita & multiplieci
dade das rearticulagees do capitalismeo,
no- contexto das suas crises e da resis-

‘téncia dos trabalhadores. Esses momen-
‘tos serao agora trabalhados na perspee-

tiva de ampliar a compreensao das ques-
toes relacienadas as cond1goes de tra-
balho a partir da situacgao brasileira.

1) Momento compreendido entre 1917 e
1922: a Primeira Guerra Mundial e a
€Crise do Sistema Capitalista.

Desenvolver o estudo deste periodo
pode 31gn1f1car trabalhar com os seguin
tes toplcos.

- a 31tua§ao de crise da economia mun-
dial no pos-guerra — crise de super-
produgao;

- a relagﬁo do movimento anarquista com
os imigrantes, a articulagao da orga-
nizagao do trabalho com a organlzagao
sindical autonoma neste periodo;

- a relagao_entre a 12 Guerra Mundial,
a Revolugao Russa, a expansao da pro-
dugao, a 1nten31f1ca§ao do trabalho
‘e a explosao dos movimentos reivindi-
catorios no Brasil: greves, sindica-
tos, Greve Geral de 1917;

- as manifestagoes do anarquismo na edu
cagao, no teatro, na impremsa, na poe
sia, na literatura, nos clubes opera-
rios; '

- novas diretrizes ao movimento opera-
rio: a organizagao e a atuagac do Par
tido Comunista no Brasil}

-

= a organlzagao do patronato frente a
"questac social" e a rnar*lculacao do
sistema: associacoes de classe como a
AsseciagSo Comercial, o Centro dos Imn
dustriais de Fiagao e Tecelagem do
Estado de Sao Paulo (mais tarde o)
CIESP e a FIESP);

- as primeiras discussoes em tormo de
leis regulamentadoras da relagao Ca-
pital x Trabalho;

- outras formas de expressao da domina-
cao e da resistencia: revistas de hu-
mor; caricaturas, charges etc.;

- a Semana de Arte de 1922; o signifi
cado do movimento modermista no Bra-
sil e os novos rumos de resistencia

cultural.

2) Momento compreendido entre 1928 e
1937: do esmagamento do movimento
operario ao sindicalismo oficial.

Desenvolver o estudo deste periodo
pode significar trabalhar com os se-
guintes topicos:

- organizacao politico-partidaria dos
trabalhadores atraves do Bloco Opera-




rio Campones e.a organizagao ., corpora

~tiva do. patronato atraves do, Centro

das: Industrlab do Estado~de Sao Paulo

“(CLESP) e da Federagao das Industrias
~do Estada de Sao Pdulo "(FTIESP);

‘a depressao de 1929 seu 31gn1fiéado

para a e‘conomia mundlal e suas reper-
cussoes mo Brasil;

realinhamento.de forgas politicas e
sgeciais = perda de espaco da burgue-
sia do cafe: a Revolucao de 30;

a rac1ona11zagao do trabalho e a des-
politizagao das reivindiecagoes- dos

~trabalhadores em nome-da organlzagao

tecnico-cientifica das fabricas, das
empresas, das assoc1agoes de - classe 3
de profissionais, das repaxtlgoes pu-
bllcas, enfim, das instituicgoes so-
ciais e do conhecimento;

o) Mlnlsterlo do Trabalho, a regulamen

,tagao estatal da leglslagao trabalhls

ta e das. organlzagoeb sindicaist: a in
corporacao da questao soc1a1" pelo
Estado e sua resolucao téecnica por
comissoes especializadas do Ministerio;

os conflitos no interior do movimento
operario: anarquistas, anarco-sindica
listas, comunistas;

a derrota.do movimento sindical auto-
nomo e a implementagEO de um sindica-
lismo corporativista oficialmente con
trolado*

a Agag_Integralista Brasileira: orga-
nizagao, propostas e formas de acao;

a Alianca Nacional Libertadora: idea-
rio, mobilizagao popular e o0 movimen-
Eoidiesls9:315%

cultura e o exercicio da domlnagao e

‘da resis tencla. "Projeto Mario de An-

3)

drade": criacao de parques infantis
e a organizacao de espagcos para o tem
po livre dos trabalhadores pelo Es—
tado; revistas de humor, caricaturas,
charges e outras formas de representa
i

o Estade Novo e . a corporat1v1zagao da
sociedade e dos orgaos do governo na
reorganizacao da dominacao no Brasil:
diferentes formas de enfrentamento des
sa crise social no ambito internacio
nal : Nazltasc1§mo, Comunismo e outras
vias de superagao.

Momento compreendido pela decada
de 50: do nacionalismo ao desen-
volvimentismo,

Desenvolver o estudo deste per{odn

pode slgnlflcar trabalhar com os seguin
tes toolcos:

o final da II Guerra Mundial e a elclio)
sao das tensoes entre os blocos Comu-

nista e.-Capitalista; a Guerra Fria,
a repressao etc.;

= g reorganizagao politico-partidaria :
- “UDN, ‘PTB, PSD, -PCB .e outros;

- o populismo, o apelo as massas e as
campanhas nacionalistas no segundo
governo de Getulio Vargas;

- o projeto desenvolvimentista, o Plano
de Metas e a abertura para o capital
estrangeiro; :

desenvolvimentismo, o autoritarismo
o pelegulsmo no movimento sindicalg
organizacao do trabalho em dlfegao
linha de montagem.

I O O

- a dlsc1p11narlzagao e controle do tem
po . livre pela programacao do lazer
dos trabalhadores, por parte do patro
nato e do sindicalismo oficial : atra-
ves de: Colonias de Ferias, SESC (Ser

vico Social do Comércio), SESTI (Ser-

vigo Social da Industrla) e outros;

— dentro dos marcos do nac1onallsmo o
surglmento de manlfestagoes como "o
Petroleo e mnosso", o Centro Popular

de Cultura, -a Unlaq Nacional dos Es-—
tudantes, o samba, o .choro como for-
mas de mobilizagcao socio-cultural.,

ANEXD T

' 0 DOCUMENTO
0S TESTEMUNHOS DA HISTORIA®

M. do Pilar Araujo Vieira, M. do Rosario

Cunha Peixoto, Yara Aun Khoury (Dep. de
Historia, PUC- SPR)

"A historia humana nao se desenrola
apenas nos campos de batalha e nos
gabinetes presidenciais. Ela se de-

senrola tambem nos quintais entre
plantas e galinhas, nas ruas de su-
burblos, nas casas de jogos, > nos

prostibulos, nos colegios, nas usi-
nas, nos namoros de esquinas."

"Disso eu quis fazer a minha poe-—
sia. Dessa materia humilde e humi-
lhada, dessa vida obscura e injusti
gada, porque o canto nao pode ser
uma traicao a vida, e so e Justocan
tar se o nosso canto arrasta consi-
go as pessoas e as coisas que nao
tem voz."

(Ferreira Gullar)

(*) Este artigo e parte de livro, em preparacao
pelas autoras, sobre Pesquisa em Historia.
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Nao so ao poeta, mas tambem ao his-
toriador incumbe recolher lagrimas e
risos, desilusoes e espérangas, fracas-
sos' e vitorias, fruto de como os sujei-
tos viveram e pensaram sua propria exis
tenc1a, forjando saidas na sobreviven -
cia, gozando as. alegrias da solidarie -
dade ou sucumbindo ao peso de forcas ad
versas.

Essa experi@ncia, pensada e vivida,
se manifesta sob as mais variadas for-—

mas, como valores, como imagens, como
sentimentos, como arte, como crenga,co-
mo trabalho, como tradicao etc. Essas

manlfestagoes tornam-se objeto do histo

riador atraves de vestigios e reglstros

que aparecem tambem sob as mais varia-
das formas como escritos, objetos, pa-
lavras, musica, literatura, pintura, ar
quitetura, fotografia etec.

Muitas formas de registro da ativi-
dade humana foram, durante muito tempo,
desprezadas devido a uma postura que
nao tinha como significativas para a
historia aquelas manifestacoes.

O termo registro se refere a uma va
riedade muito grande de manlfestagoes
do ser humano, que evidencia a amplia-
cao do foco de atengao do historiador
interessado ‘em recuperar a traJetorLa
dos homens, vivendo as varias dimensoes
do social.

Entretanto nem sempre foi assim.

Quando a historia recebeu a esta-
tuto de ciencia, o que se deu com:a es-
cola positivista em fins do século XIX,
o registro privilegiado pelo vhistoria=
dor era o documento escrito, sobretudo
o oficial. Esse documento assumia (o)
peso de prova historica e a objetivida-
de era garantida pela fidelidade do mes
mo.

Essa forma de encarar o registro e
de designa-lo pelo nome de documento
tem uma historia.

A valorizacgao do documento como ga-

rantia de objetividade, tao presente en’

tre os positivistas, exclui a nocgao de
intencionalidade e foi sendo construida
historicamente.

A pa1avra documento com o sentldo
de prova juridica, que conserva ate ho-
je, ja era usada pelos romanos, tendo
sido retomada na Europa Ocidental no
seculo XVII.

Os positivistas, ao se apropriarem

da palavra5 conservam—-1lhe o sentido de
prova, nao mais juridica, mas cientifica.

0 proprio fato de atribuir a pala—
vra documento aos testemunhos histori-
cos denota uma concepgao de historia que

confunde o real com o documento e o trans

forma em conhecimento historico. Apreen
deri osreal: seria conhecelr os - fatosesre=
levantes que.se impoem por si mesmos ao
connec1mcpro do-historiadors EmEdecor =
renc 1a, so consideravam relevantes par

a historia aquilo que estava documen -
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tado e dai a importancia dos fatos da
polltlca institucional: atos do governo,
atuagao de grandes personalidades, ques
toes entre paises etc.

A Unica habilidade do historiador
consistiria em tirar dos documentos tu-
do o que eles continham e em nao lhes
acrescentar nada do que eles nao comti-
nham. O melhor historiador serla aque-
1e capaz de manter-se o mais prox1mopos
sivel dos textos, despojando-se de ide-
ias preconceituosas. Em resumo o docu-
mento falaria por si so.

Como decorrencia desse modo de pen-
sar a historia e o documente, surgiu a
preocupacao de verificar a autenticida-
de ou nao dos documentos.

Nessa linha de raciocimio, outros
tipos de registro, tais como ceramicas,’
moedas, fragmentos de tecidos, utensi -
lios, armas, instrumentos musicais, so
eram valorizados para se fazer uma his-
toria setorizada, como historia da arte,
do wvestuario, dos costumes, da musica
etc., ou na impossibilidade de se tra-
balhar com documentos escritos oficiais .
Nesse caso a Historia somava aos seus
estudos os estudos reallzados paralela-
mente, pelas chamadas ciencias auxilia-
res da Historia, tais como arqueologia,
paleografia, numismatica, etc., o * gque
pressupunha um significativo grau de
erudicao por parte do historiador.

Essa postura positivista teve e tem
varios criticos, alguns contemporaneos,
outros nao.

" A "Escola dos Annales™, por ‘exem -

plo, ampliou a nogao de documento a
partlr de uma outra concepcao de histo-
ria. Para esses historiadores o acon=—
tecer historico sé faz a partir das

acoes dos homens. Dal o conhecimento
historico se produzir "com tudo o gque,
pertencendo ao homem, depende do homem,
serve o homen, exprime o homem, demons-
tra a presenga, 2 atividade, os_gostos

e as maneiras de ser do homem"

73 Nesse caso, ao documento escrito in

corporam—-se outros de natureza diversa,
tais como objetos, signos, paisagens ete.
A relagao do historiador com o documen-
to tambem se modifica. Este ja nao fala
por si mesmo, mas necessita de pergun-
tas adﬂquadas. A 1ntenc10na11dade ja
passa a ser alvo de preacupacgao por
parte do nlstorlador, num duplo sentdi=:
do: a intencao do agente hlstorlco prie=
sente no documento e a intengao do pes™

quisador ao se acercar desse documento.j
Dessa maneira, a partir de interes—"
ses precisos no presente, o historiadar.

(1) Jacques Le Goff (org.). "Enciclopedia Ei-
naudi, vol. I - Memoria — Historia 3 Lis
boa, Imprensa Nacional - Casa da Moeda,

1984, p. 98.
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escolhe os'materiais (documentos) com
0os quais iria trabalhar e formula as per
guntas que lhe parecem pertinentes. Nes
sa pratica, progressivamente, o ponto
de partida da.investigagao passa do do-
-cumento para o problema-:

Tanto os "Annales'", como outras ten
dencias, por valorlzarem a historia co-
" mo ciencia, acabaram desenvolvendo for-
mas de abordagem do conhecimento histo-
rico multo ligadas a esquemas explicati
vos e nao a partir do real.

Algumas correntes marxistas,
exemplo, ao generalizarem
tempo e lugar as analises
conjunturas determinadas, acabam fossi-
lizando suas palavras. Em decorrencia
disso, a ideia de necessidade historica
inscrita nos fatos aparece como rele-
mento—-chave no esquema expllcatlvo. Den
tro desSesesquema, a propria acao dos
sujeitos historicos (classes) aparece
em plano secundario em relagao as deter
minagoes estruturais. que sao os elemen—
tos condicionantes dessa agao. Essas
determinacgoes estruturais sao identifi-
cadas como a organizagao da producao
entendida separadamente, de outras ma-
nifestacoes (ideias, emocoes, valores,
sentimentos etc.) tidas como decorren -
tes dessa.

por
para qualquer
de Marx sobre

Dentro dessa perspectiva a objetivi

dade do conhecimento historico e garan-
tida pelo metodo. Nesse caso, a inten-—
cionalidade do pesquisador entra na
definicao do tema, na selecao dos docu-
mentos, mas principalmente na escolha
do metodo, responsavel pela cientifida-
de do seu trabalho. Por outro lado, a
intencionalidade dos sujeitos histori-
cos fica relegada a segundo plano e,nes
se caso, O documento & usado como ilus—
tracao.

Um procedimento comum entre os his-
toriadores, sobretudo a partlr da deca-

da de 1960, coloca na tecnica o crite-
rio de obJet1v1dade da construgao his-
torica. Muitas vezes pensando a Histo-

ria como pProgresso,
lacao direta com o avango tecnolagico,
desenvolver qualquer t1po de ciencia, in
c1u31ve a HilsCorilahise crlarses icorpo=s
rar tecnicas que garantam um bom A
balho de interpretacao. Dal decorre o)
1argo emprego da 1nformat1ca, levando
is ultimas consequencias a utilizacao de
dados por sua natureza quantlflcavels .
Assim, a proprla problematlzagao do
objeto e feita a partir desse envolv1 T
mento com a tecnica.

Por exagerar o valor dos dados quan
clen!
em detrimento de ou

tificaveis, tais como estatisticas,
sos, salarios etc.,
tros, chega-se, as vezes, ao exagero de
utiliza-los como contendo a explicagao
do objeto, nao se levando em conta  as
ambigllidades e dificuldades conceituais

e 0O progresso em re

A\

reais,

dos dados. Se, numa situacao de greve,
o pesquisador tiver um unico criterio
para conceituar a violencia, vai colo-
car em pe de igualdade a violencia do
grevista com a da repressao, quando, na
realidade, o criterio deveria ser o da
legitimidade da violencia. A partir dai,
torna-se possivel perceber que cada uma
dessas violencias tem uma natureza di-
ferente. Ou por outra, se o criterio e
juridico, toda quebra da ordem e ile-
gal; nesse caso, a violencia da policia
¢ legitima, porque mantem a ordem e ate
perde sua caracteristica de violencia,e

a violencia que quebra essa ordem, como
saques, invasoes de terras etc., e ile-
gitima. Se o criterio e de considerar a

violencia, toda vez que se prive alguem
do seu papel de sujeito, toda forma de
domlnagao passa a ser violencia, desde
o machismo, o autoritarismo familiar,
ate a violencia legal, inclusive a da
policia. Vista por esse prisma a ambi-
gllidade conceitual da questao da violen
cia desaparece e nem comporta quantifi-
cacao.

Nas ultimas decadas, tenta-se
sar a historia, ainda que com
dessas referencias, fora de esquemas e
ortodox1as, adotando-se uma concepgao
de hlstorla que leve em conta toda a
experienc¢ia humana.

Pensar a historia como toda
riencia humana, entendida sempre como
experiencia de classe, que e de luta, e
valorizar.a natureza politica dessa lu-
ta significa considerar, entao, que a
historia real e construida por homens
vivendo relacoes de dominacao e
subordinagao em todas as dimensoes do
soc1a1 dai resultando processos de do-
minacao e resistencia.

N peiate it GLET S pensar a produgao do
conhecimento historico nao como aquele
que tem implicagoes apenas com o saber
erudito, com a escolha de um metodo,com
o desenvolvimento de tecnicas, mas como
aquele que e capaz de apreender e incor
porar essa experiencia vivida e fazer
retornar-homens e mulheres nao como su-—
jeitos passivos e 1nd1v1dua11zados, mas
como pessoas que vivem situacoes e re-
lagoes sociais determinadas, com neces-—
sidades, interesses e antagonlsmos.

Traduzem essa exper1enc1a na
consciencia, como cultura, valores,
dicoes, idéias, instituigoes, arte,
ligiao etec.

0 que propoe, conforme nos lembra
Dea Fenelon, nao e um estudo paralelo
do social, do cultural, do economico,do
politico, mas sim um estudo que leve em
conta todas essas dlmenSoes, sem compar
timentacao, nem subordinacao ao econo-

pen-—
muitas

expe-—

sua
tra
re—

(2) E. Thompson, "La Formacion de la clase obre
ra", Barcelona, Laia Ed., 1977, Prefacio.

2 31




-

 ‘mico. £ desse modo que entendemos His-—

toria Social. Neste sentido, 1nteressam

ao investigador as lutas reais; nao so -
aquelas que se expressam sob formas or—°

ganlzadas (sindicatos, partldos, asso-

ciacoes varias etc.), como tambem  as
“"formas surdas" de resistencia, estra-
tegias ocultas de subordinagao e con-—

trole. 1Isso significa incorporar gran-—
des areas da experiencia humana sem as
quals a compreensao do social se torna
precaria. "Interessa recuperar caminha-
das, programas fracassados, derrotas e
utopias, pois nada nos garante que . o
que ganhou foi sempre melhor."

Thompson, ao tratar da formacao da
classe trabalhadora na Inglaterra, nos
adverte que, "em algumas das causas per
didas da gente da Revolugao Industrlal
podemos discernir a percepgao de males
sociais que ainda temos de curar"

Pensar a historia dessa forma faz
com que os historiadores se voltem tam-—

“bem para o estudo do cotidiano e incor-

porem novas linguagens. :

0 estudo do cotidiano tem sido tao
ou mals elucidativo das relacoes so-=
ciais de um sistema, do que a analise
dos grandes projetos economicos, poli-
ticos e socials propostos para uma na-

¢ao, um movimento, de uma classe etc.
"Incoporar a historia tensoes sociais
de cada dia implica a reconstrugao da
organizacao de sobrev1venc1a de grupos
marglnallzados do poder, as vezes, do
proprlo processo produtivo." .

Ao historiador cabe dar ao objeto
eleito para estudo uma expllcagao glo-
bal dos fatos humanos, acima de qual-

quer compartlmentagao, centrando o eixo
dessa explicagao nos mecanismos que as-—
seguram a exploracao e a dominagao de
uns homens sobre os outros e que tradu-
Zem mnas relagoes economicas, polltlcas,
sociais, culturais, nas tradigoes, nos
sistemas de valores, nas ideias e for-
mas institucionais etc. ;

"No intuito de dar conta de tudo is-
so, o historiador se ve na continggncia
de diversificar a gama de materiais uti
lizados na 1nvestlgagao, 1ncorporand0
novas linguagens: literatura, relatos ,
cinema, teatro, musica, pintura, fotos
etc.

A proposta de a historia se ocupar
de diferentes linguagens se explica e
se justifica pela ideia de que_as rela-
coes de dominagao e subordlnagao estao
presentes em todas as dlmensoes do so-
cial. Linguagem, aqui, e entendlda como

forma de luta e forma de dominagao,apre

sentgndo 31tuagoes limite, momentos de
tensao e fortes possibilidades criticas

Esse redimensionamento coloca pro-
blemas teorlcos que sao estar repensan-—

do a propria relacao da Historia cou
essas linguagens. Isto implica t ambem
estar buscando procedimentos que deem
32

conta dessa relagao, desenvolvendo pra-
ticas’ espec1f1cas. Por exemplo, procedi
mentos de anallse de discurso, em espe-
cial o literario, procedimentos - para
recolhimento de depoimentos etc.

Nesta linha de raciocinio, uma ques-
tao que se coloca para o historiader e

~pensar quem produz uma dada linguagem ,

para quem produz, como produz e quem a
domina? Tudo isso coloca a questao da
luta pelo direito a expressao e da luta
dos dominados pelo direito de se apre-
sentarem na cena historica como sujei-
tos. Dai decorre para o historiador a
necessidade de nao ver a linguagem como
neutra ou "despolitizada", mas pensada
"dependendo de um mercado, garantlndo

certas modalidades de relagoes sociais
e colaborando na constituigao de <certa

-.memorla 6

Pensar separadamente hlstorla/lln =
guagem levaria a pensar separadamente
hlstorla, linguagem, ideologia,  poder,
trabalho etc.

" Ao trabalhar com outras linguagens,
e preciso pensa-las como elementos cons
titutivos da realidade social. ¥

A identidade social nao & anterior
3s linguagens, pois estas sao partes

:constltutlvas daquela. Isto perque nao

apenas expressam e espelham o socialmas
a identidade social & construida tambem
pelas linguagens.

Nesse sentido, quando o historiador
incorpora a 11teratura, por exemplo,co-
mo material, ele nao vai fazer uma re-
flex3o sobre o autor e sua obra e sua
posterlor 1nsergao no ambiente social e

‘historico, como em geral nas Historias

da Literatura. E porque se pensa a
obra 11terar1a como parte 1ntegrante do
social, que nao se pode encara-la como

reflexo da vida do autaer e o autor e
sua obra inseridos num contexto cons-—
truido a priori.

"A literatura, mnesse sentido, ex—
pressa relacoes sociais, propostas e,ao
mesmo tempo, modela formas de agir e
pensar. E um objeto privilegiado para

alcancar mudangas registradas pela Lr=
teratura, mas principalmente, mudangas
que se transformam em literatura, pois,

(3) DeaFenelon, "Trabalho, Cultura, Historia
Social™ em Projeto Historia n? &4, S.P.
junho 1984, pp.27-37, pp. 27-29.

(4) E. Thompson, op. Cit.

‘(5) M. 0dila L.S. Dias. "Quotidianmo e poder”,
S.P., Brasiliense, 1984, p.8.

(6) Marcos Silva, "O Trabalho da Linguagem" em
Rev. Brasileira de Historia, n® 11, S.
Paulo, pp.45-61, p.51.




mais do que dar um testemunho, ela re-
velara momentos de tensao". Por nao
ter um compromisso com o ocorrido, ela
expressa possfveis nao realizados e,

portanto, a Historia do que nao _ocorreu.
Oferece uma avallagao do real, a medida
que tem uma visao problematlca da reali
dade. Nessa ava11agao, acaba selecio -
nando a existencia de elementos, que
obstaculizam a realizacao das propostas
e elementos. que ajudam.

Da mesma forma, a mu31ca, a plntura,
a charge, a TV, a foto, o cinema estao
carregados, de propostas, questionamen —
tos, tensoes; os agentes, atravas das
linguagens que lhes sao proprias criti
cam, endossam, propoem, enfim, se rebe-—
lam e se submetem.

O fato de querer trazer para o tra-
balho do historiador toda a diversidade
de manifestacoes das relacoes humanas
traz duas ordens de. dificuldades.

A primeira delas e a propria tradi-
gao hlstorlograflca, que dificulta a
incorporacao dessas .outras linguagens
ao trabalho do hlsnorlador, como ex—
prﬂssao de relagoes sociais. E uma ques
tao conceitual, a medlda que passa .por
abrir mao de nogoes ja cristalizadas na
historiografia, por exemplo: a separa-
gao entre 1nfra estrutura e superestru-—
tura; separacao entre classe e cons—
ciencia de classe; dominacao como algo
circunscrito ao aparelho de Estado, ou
emanando desse Estado e nao perpassando
octodo social. Trata-se de pensar numa
nova relagao entre o particular e o to-
do.

Outra esta em o historiador semtir-—
-se deSpreparado para lidar com elas.
K medlda que ha debate, troca de expe-
riencias, a construgao e o trilhar des-
se caminho tornam-se mais-faceis.

E preciso nao perder a dimensao pro

prla de cada 11nguagem. No casa espe-
cifico da 11teratura, e preciso estar
atento as metaforas, lmaoens etc., pois

os recursos da linguagem sao
historicos.

Esses recursos se formulam
de um campo conce1tua1
fllOSOflCO, mas que e tambem hlStOIlCO,
ou seja esta sendo forjado continuamen
te: sao doutrlnas, conceitos que se ela
boram Pela experiencia de viver de cada
epoca e de seus grupos sociais.

recursos

dentro
que nao e apenas

Valorlzar o saber vindo da experlen
clia recoloca a questao da identidade
do proprio historiador e desmitifica o
papel de vanguarda do intelectual em e
lagao a sociedade, como aquele que pen-
sa, que sabe, que orienta. Nesse caso,
a propria investigatao historica deve-
ria se realizar por todos aqueles dese-—
josos de enriquecer a compreensao do
presente com os resultados da 1nvest1ga
cao historica, a partir de sua exper1en
cia de luta e nao apenas por "especia -

listas". Por outro lado, a Academia
deixa de ser o lugar exclusivo de pro-
dugao do saber historico.

Entendendo que o historiador e ca-
paz de pemnsar a teorla, de elaborar
conceitos na explicacao historica e que
0s registros participam(de) e contem
essa explicagcao, torna-se “impossivel
aceitar conceitos abstratos, acabados,
elaborados fora desse dialogo entre pes
quisador e registros.

Dependendo de como o historiador
se coloca frente aos debates de sua epo
ca, dentro ¢ fora da academia, de como
ve a soc1edade e de como intervem - nela,
resultara nao apenas a analise que fara
do passado como tambem o interesse por
certos assuntos nesse passado.

Resultara igualmente o pr1v11eg1a =
mento que fara de certas evidencias (re
gistros) em detrimento de outras, assim
como o modo de trata-las.

O historiador, quando esta traba-
lhando determlnado obJeto, 0 que esta
trazendo a tona, conscientemente ou nao,
e a proprla luta de classes do momento
que esta tratando e do seu proprio mo-
mento. Se faz isso 1nadvert1damente sem
pensar na complexidade da propria pro-
dugcao do conhecimento, pode estar sendo
um veiculo de perpetuacao da dominacao
de classes. Entretanto, se realizar seu
trabalho pensando a historia como um
campo de possibilidades, em que os dife
rentes sujeitos sociais tem diferentes
formas de pensar o real e, portanto, for
mas diferentes de intervir no real de-
vera se propor a recuperar as varlabpro
postas em jogo e as razoes da vitoria
de uma delas sobre as outras, o que sig
nificas trazerta tona tambem as causas
perdidas. Para nos isto e recuperar a
relagao, o movimento, a contradicao.

A trama da luta de classes envolve
nao apenas pratlcas, atitudes, como tam
bem a memorlzagao do acontecer social

que tambem faz parte do exerc1c1o do po
der. Faz parte do exercicio do poder

.ocultar a diferenca, a contradicao, de-

cidindo o que deweé ser lembrado, como
deve ser lembrado e, em contrapartida, o
que deve ser esquecido.

Dependendo da forga que um agente
social teve no passado, sua fala sera
capaz ou nao de ser perpetuada. Uma

vez que normalmente prevalece o dominan

te, sua fala se perpetua com muito maior
facilidade.

Os _agentes sociais, ao viverem
experiencia,
ma,

Sua
pensam-na de uma dada for-
estabelecem relacoes etc. Essa ex-

(7) Nicolau Sevcenko, Literatura como yissao,
S.P., Brasiliense, 1984, Introducao.
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‘per1enc1a tem uma natureza propr1a
nao se modifica diante da.
presente do pesquisador.
(6} pesqulsador, preocupado em recu. -
perar a exper1enc1a desses agentes, vai
procurar os vestigios que a evidenciam.
Essas evidEncias, ainda que incompletas
e imperfeitas, tem determinadas proprie
dades que o pesquisador devera levar em
conta, fazendo-lhes perguntas adequadas.
Quando se parte, por exemplo, da
categorla de classe social, deve-se fa-
ze—16 como expectativa, como uma manei-
ra de encaminhar a 1nvest1ga§ao. 0 que
se deve ter como pressuposto e que ' a
classe vive uma relagao antagonica que
se expressa em situacoes de exploragao
e de dominacao em todas as dimensoes
do social. A explicacao de como isso se
realiza so podera surgir do dialogo en-
tre o pesquisador, que pensa a classe
de uma dada forma e as evidencias da
classe em estudo. Nesse sentido, e im-
portante recuperar como essa classe pen

que
experiencia

sou a si proprla e 0 seu momento, como
a contradigao foi vivida.
No dialogo, os resultados obtidos

pelo pesquisador levam-no a fazer novas
perguntas e/ou buscar novas evidencias.
Ou seja, a problematizacao do objeto se
canfigura no transcorrer da pesquisa.
Porque para o historiador vem-se

colocando o recurso a novas linguagens
e, portanto, a novas formas de regis -
tros, também se coloca a questao de co-
mo preserva-los, indexa-los, referemncia
-los, divulga-los para aumentar o in-
tercambio, para democratizacgao desses
mesmos registros, muitos deles tendo
permanecido inatingiveis por muito tem-
po.

Essa e uma questao que vem preocu-
pando parte dos historiadores, sobre-
tudo aqueles que vem realizando pesqui-
sas ou desempenhando fungoes junto a
arqu1vos, museus, centros de documenta-
¢ao, ou mesmo aqueles que vem procuran-
do malores recursos para o trabalho de
‘maglsterlo em historia. :

: E importante tambem lembrar que os
reglstros da exper1enc1a humana nao es-
tao so nesses _arquivos, museus e cen-—

tros, mas estao por toda parte, ao al-
cance de todos.

ANEXO 2

ONDE ESTAD 0S DOCUMENTOS HISTORICOS?

Marcos A. da Silva
(Depto.de Historia da FFLCH/USP.)

Em 1981, lecionei Historia do Bra-
sil para uma turmade 29 colegial,Magis-
terio, na EEPSG Conselheiro Crispiniano
(La. DE de Guarulhos, SP). Nosso PrO=

34

grama de estudos abrangeria uma tema-
tica geral da Historia do Brasil, da
colonlzagao a contemporaneidade. As

alunas, futuras professoras I (de la. a
ba. serie do. .19 grau), demonstraram in-

teresse em articularmos essa tematica
com uma realidade de trabalho conecreta
que enfrentariam dentro em breve — o
‘ensino de Historia para criangas.

Vale lembrar que nessas series do
antigo "Primario", a aprendizagem de

Historia tem sido incluida nas ativida-
des de Integragao Social ou Estudos So-
ciais e freqﬁentemente minimizada em
relacao a Llngua Portuguesa e Matema-
tica — situagao paradoxalmente  repe-
tida (ou antecipada?) na formacgao do
Professor I, que costuma abranger His-
toria do Brasil numa serie (2a., duas
aulas semanais) e Historia e Filosofia
da Educacao noutra (3a., tres aulas se-
manais).

Naquele ano, nosso curso foi orga-
nizado menos em funcao do programa te-
matico panorgmico gque de um levantamen-
to.das caracteristicas do ensino de His
toria pratlcado em algumas escolas lo-
cais nas series indicadas e da discus
sao sobre possibilidades de trabalho
.que superassem os limites e problemas
sentidos.

Foi a partir do debate sobre essas
possibilidades de trabalho (deixo de ex
por leituras e pesquisas de campo fei-
tas pelas alunas com professores e alu-
nos de la. a 4a. serie) que fizemos uma
discussao sobre os objetos que incorpo-
rariam a historicidade, ou seja, quais
artefatos e praticas humanas mereceriam
o estatuto de documentos historicos.Des
sa discussao, resultou um projeto de
montar uma exposigao sobre aprendizagem
de Historia, denunciando o que o emnsino
tradicional elaborou mnesse campo de co-
nhecimento. (a Historia unitaria, com ou
sem herois, sempre dotada de algum "por
to seguro”" que tudo explica)ie apresen-
tando perspectivas de trabalho conti-
das na definigao de toda experiencia hu-
mana como dotada de historicidade. Dai,
o trabalho se encaminhar para o reco-
nhecimento de tudo aquilo que resulta
da agao humana ou que sebre ela inter-
fere, e historico e e documento de uma
experiencia soc1al.

Nossa exposicao constou de cartazes
(imagens de "herois" - Pedro I, Five=
dentes e similares - e outros temas do
ensino tradicional de Historia, imagens
do presente quotidiano - trabalhe, 1la-.
zer, moradia — um hollerith original de
Professor I etc.) e objetos (calgas ie-

ans, espelho, refrigerante etc.), todos
submetidos a uma 1nda°a§ao geral: "Isto
e Historia?" A part1c1paqao das alu-
nas, como monitoras da exposigao, con-

sistia, principalmente, em discutir com



o piblico visitante sobre o alargamento
de horizonte de historicidade com que
estdvamos trabalhando.

Tomarei um exemplo dos cartazes:
uma 11ustragao caricatural que Emilio
Damiani “fez para o livro Q que & Ideo-
logia, de Marilena Chaui, foi ampliada

pelas alunas. Trata-se de um "carro
alegorico da historia", reunindo '"vul-
tos histdricos'" - Pedro I, Isabel de

‘Orleans e Braganga, Deodoro, ‘Caxias, Var
‘gas e Pedro II - num contexto carnava-

lesco que ‘constitui a propria anti-ale-
goria da historia comemorativa. Essa Sid.
tuagao foi inteligentemente explorada
por Damiani (e  reproduzida pelas alu-
nas) ao colocar as figuras heroicas co-
mo bustos escultoricos justapostos no
carro alegorlco.‘ A carnavallzagao da
grandiosidade seria constituiu um claro
exemplo da imagem caricatural como ‘in-
terpretacao duma determinada experien -
cia, analiSandO uma historicidade e
constltu ndo ela mesma um suporte his-
torico de 1ndagagoes. .

Talvez a imagem caricatural seja o
tipo de documento visual onde a inter-
pretagao e a critica se manlfestam com
maior clareza. Afinal, e necessario pa-
ra a caricatura o trabalho com o exces-—
so em determinadas’ partes da imagem (de
formagoes corporais, realce para obJe—
tos, posturas ou expressSes% 0 que re-—
mete para as significagges trabalhadas
naquela imagem. Nao e a toa que a pa-—

lavra "caricatura" adquiriu tambem um
significado de"reprodugao ' deformada"
Nesse proprio uso da palavra cari-
catura, todavia, surge um dos habitos
mais fortes que costumam acompanhar a
interpretacgao de lmagens (desenhos,pin-
turas etc.): a nogao de "reproducgao!

vale dizer, repetlgao de uma realidade
ja definida, que os livros didaticos em
geral (inclusive os de HistBria) adotam
¢omo "ilustragﬁo" Quem de nos, profes-
sores de Historia, nao viu ou mesmo usou
em aula alguma paisagem urbana pintada
por algum renascentista italiano, apon-—
tando-a como panorama demonstrativo da
situacao vivida pelas cidades peninsula
res entre os seculos XIV e XVI? O so-
ciologico Pierre Francastel, cu1dadoso
analista de imagens, chamou a atencao

‘exatamente para o carater de projeto de

boa parte dessas pinturas, quer dizer,

para o anuncio quealgumas fizeram de
construgoes posteriores ou para o dese-
jo que tantas outras apresentaram de
construgoes jamais realizadas alem da

condlgao do desenho.

Esse exemplo me parece interessante
para que se pense sobre a imagem como
criacao do imaginario social, como par-—
te de debates, conflitos e vontades de
grupos sociais, .como um espago organiza-
do e dotado de 51gn1f1cagoes para seus
produtores e seus usuarios. Algo pare -

,cido goderla ser dito sobre fotografias,

que tem aparecido abundantemente nos 1i
vros que abordam aspectos da Historia a
partir do seculo XIX. Freqllentemente ,
a fotografla e apresentada como o pro-
prio real que se oferece aos nosSsos
olhos, como se nao houvesse todo um tra
balho de organizacao daquela imagem que

vai dos recursos de iluminagao e enqua-

dramento valorizados pelo - fotografo
(quais objetos ou seres merecem maior
destaque, quais os contrastes de 1uz,

textura e cor explorados) a interferen—
cia dos modelos humanos (pose, relacao
entre pessoas presentes no campo foto-
Orafado etc. )ie

Estou destacando alguns exemplos de
documentacao visual (fotografia, cari-
catura) porque considero sua acessibili
dade a maior parte dos alunos — que oS
produzem freqllentemente, caricaturando

colegas ou professores e, em algumas
camadas sociais, fotografando compa-—
nheiros e aspectos da vida que consi—

deram significativos, quando nao .apenas
0s consomem de diferentes formas — um
incentivo a sua exploragao mais freqﬂen
te. Evidentemente, essa exploragao exi-
ge que se refllta sobre as condlgoes de
producaoc e existencia daqueles documen-—
tos, as possibilidades de acesso que
eles oferecem a diferentes grupos so-—
c1als, seus 31gn1f1cados para a defi-
nicao de papeis espec1f1cos na socie. -
dade, a construgao de determinadas ima-
gens do mundo que eles elaboram. Minha
insistencia ‘sobre o carater articulado
e significativo das diferentes imagens
procura apenas especificar o carater de
uma linguagem tao freqﬂentemente enca-
rada como "natural" ou "reprodutora do
que existe'". Consideracoes paralelas
poderiam ser desenvolvidas sobre outras
linguagens (musical, por exemplo).

Parece-me que debates sobre histo-
ricidade que diferentes Ciencias Huma-
nas e a propria Filosofia desenvolveram
desde, ao menos, o seculo XVIII, refor-

¢ados, contemporaneamente por algumas
correntes teoricas naqueles campos, con

-
vidam os profissionais de Historia a

reflexao permanente sobre a constitui -
cao de temas e interpretagoes com seus
alunos. Nesse sentldo, o trabalho com
documentos, que nao se restrana a frag
mentos trazidos como "apendices" de 1i-

vros didaticos, so contribuira para a
definicao da aprendizagem como refle-
xao. Dos artefatos quotidianos (foto-

grafias, caricaturas, roupas e outrps)
aos vestigios de outras sociedades,pre-
servados em instituigoes (museus, casas
de memoria) ou reproduzidos em obras es
pecializadas, ha um vasto campo a ser
explorado para tornar a Hlstorla um
processo palpavel e que nao se encerra
na aula nem no capitulo do livro.

L
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ANEX0 3

A MEMORIA DO TRABALHO E O
INTERNACIONALISMO DAS LUTAS

Jose Carlos Barreiro

(Prof.do Depto. de
Historia da UNESP-Assis)

Exporemos aqui algumas Sugestoes pa
ra o desenvolvimento, no segundo bloco,
de certos aspectos do conteudo programa
tico da Proposta Curricular de Historia
em elaboragao na CENP. Apontaremospru1
cipalmernte para questoes que viabilizem
reflexoes sobre o problema dos multi-
plos aspectos que constituem a forga de
trabalho no Brasil.

No interior deste tema amplo, que
indica muiltos subtemas a serem explora-
dos, valeria a pena desenvolver uma un1

dade que poderla abrir os estudos que
denominariamos de A memoria do trnabalho
e o inteanacionalismo das Lutas. Esta

unidade teria o obJetlvo de levantar ‘a
questao de como a memoria historica do
trabalhador constitui-se em um elemento
de cultura capaz de orientar as suas lu
tas libertarias do presente.

0 problema inicial a ser posto pelo
professor e desenvolv1do con;untamente
com os alunos e o da expropriacao da me
moria. A propria historiografia pode
constituir um sistema de poder que ao
diluir a memoria historica do trabalha
dor acaba esvaziando o conteudo de agao
polltlca desse segmento social apresen—
tando-o destituido de qualquer conteudo
interno questionador. Tal operagao in=
telectual tem sido muitas vezes reali-
zada pela historiografia, principalmen-—
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te quando se parte do pressuposto da
desvinculagao e isolamento de toda a lu
ta dos trabalhadores empreendida inter—
nacionalmente contra o capitalismo des-
de o seculo XVI,

A tarefa do professor sera, eatao,
a de trabalhar com um material que per-
mita instigar os alunos a descobrirem
que a dimensao da luta dos trabalhado-
res nao se circunscreveu aos quadros es
tritos do seculo XIX ou XX e nem tam—

pouco aos limites fechados do espacgo-
nacao especificamente bra511e1ro. Come=
cou bem antes a formacao da memoria e
das tradicoes de luta dos trabalhadores
brasileiros, que no inicio eram comsti-
tuidos por multidoes plurais agregande
brancos e mestigcos, bem como pretos, mu
latos e indios fugldos da escravidao,ar
redados e refratarlos as at1v1dades lu-
crativas 11gadas a exportagao monoculto
ra. As oposigoes multifacetadas dos
trabalhadores ao capitalismo projeta—
ram-se internacionalmente desde o secu-
lo XVI, e as multidoes do seculo XIX ou
os trabalhadores brasileiros do seculo
XX nao podem ser entendidos senao a par
tir da constltulcao desse movimento mais
amplo. Desde entao, o desenvolvimento
dessa luta teve que incluir as depor-
tagoes de europeus para as colonias, o
trafico de escravos da Africa para todo
o mundo Atlantico e a escravizagao de
indios nas Amerlcas, determinando uma
mistura de experiencias de 1uta que se
constituiu nc cerne da resistencia in-
ternacional contra o capitalismo. A par
tir desse amalgamento e atraves dele?
os trabalhadores redefiniram formas or-
ganizatorias nas sociedades de adogao,
fazendo sua luta pulverlzar se por to-
das as diregoes do Atlantlco.

Afora a recuperacao da dimensao in-
ternacional da luta dos trabalhadores
desde o seculo XVI, ao professor de His
toria do 19 grau cabera ainda desenvol-
ver estrateglas para nao estabelecer
fronteiras rigidas entre cada uma das
categorias de trabalhadores da socie-
dade brasileira. Assim, as lutas do tra
balhador escravo negro nao se explici -
tam inteiramente senao a partir da re-
lagao que este estabelece com o indio,
com o branco e com o mestigo, dentro e
fora do processo produtlvo. Ebrtmmogmra
a recuperagao da memoria historica do
oprimido, e prec1so ainda estar atento
a essa circulagao 1nterna de experiem -
cia de luta e re31stenc1a gque se desen-
volveu a partir da agao reversiva entre
as diversas categorias de trabalhadores
no interior do espago- nagao brasileiro.

Conclulndo e preciso lembrar que a
reconst1tu1gao desse passado sem a €x-—
proprlagao da memoria dos oprimidos s
sera possivel quando se abandonarem 0
localismo e a compartlmentagao entre as
diversas categorias de trabalhadores.

Vencida esta etapa da unidade, os



alunos ja estarao em condigoes de. tra-
balhar ceriticamente. alguns trechos de
viajantes estrangeiros dos seculos XVIII
e XIX, selecionados previamente pelo
professor. E muito comum em .viajantes
estrangeiros como Koster, Tollenare e
Saint-Hilaire aparecerem con51deragoes
sobre o trabalhador do seculo XIX ‘bra-
sileiro relterando a ‘sua condlgao de ho
mem arredado da c1v1llzagao e vege=
tando em ‘cantos remotos e apartados da
sociedade, com o prop031to de revelar o
‘seu estado natural e apolitico. Essas
consideracoes 'sao muitas vezes reprodu-
zidas por trabalhos considerados clas-—
sicos na historiografia brasileira. A
partir da problematica da diluicao da
memoria historica do trabalhador desen-—
volvida anteriormente, cabe ao profes-
sor fornecer subsidios para que os alu-
nos percebam o carater ideologico subja
cente a esse tipo de colocagao,cujo deg
dobramento e o de silenciar o eco das
experiencias de luta daquelas multidoes.

Um exemplo bastante 31gn1f1cat1vo
de perverszo da memoria historica llga-
da ao mundo do trabalho refere-se prin-
cipalmente as observacoes feitas * por
inumeros hlstorladores e cientistas so-
ciais em relagao a presenca marcante de
um contingente social numeroso composto
de homens livres sem ocupacoes . defini-
das na sociedade escravista do seculo
XIX brasileiro. A interpretagao .corren-
te dos estudiosos e a de que aqueles ho
mens foram marginalizados pela socie—
dade ‘escravista brasileira, que lhes te
ria retirado as possibilidades de par-
ticipar da maioria das ocupacoes dispo-
niveis ac longo dos quatro seculos . de
vida colonial e imperial.  Assim, ainda
que dispostos a integrarem o mercado
de trabalho, disto terlam sido impedi-
dos, porque a organizacao economica da
sociedade teria deles retirado as opor-
tunidades para a realizacao de tal mis-
ter. Sem possibilidade de integrar-se
ao mercado de trabalho e interiorizando
linearmente a condlgao de excluido, a
este segmento social de estratlflcagao
social pouco definida, nao teria resta-
do senao o caminho do crime. Dai a re-
ferencia a ele como uma "verdadeira en-
demia social'", composta de um numero
grande de "individuos mais ou menocs de-
socupados, de vida incerta e aleatoria,
e que davam nos casos extremos nestes
estados patologicos da vida social: a
vadiagem criminosa e a prostltulgao.
(Caio Pr. Junior - Historia Economica
do Brasil, p. 198).

Ora,: e fundamental que o professor,
ao tematizar questao dessa ordem na his
toriografia, desmistifique com seus alu
nos essa construgao ideologica,mostran—
do .que a luta fundamental empreendida
pelo homem livre nao era a de 1ntegrar—
-se a sociedade capitalista para virar
forca de trabalho, embora desde o ini-

cio a classe dominante desencadeasseten
tativas multlplas e continuas para sSu-
bordina-lo a producgao. Esses estudos nao
consideraram, na verdade, a critica que

estava sendo levada a cabo pelo segmen-—
to social domlnado ao proprlo trabalho
enquanto tal, no modo de produgao capi-
tallsta. E por isso que as praticas ‘1i-
gadas a vadiagem, ao roubo e ao assassi
nato, ‘comuns entre os trabalhadores bra
sileiros pelo menos ate o seculo XIX,
foram concebldas antes como endemia e
degradacgao social do que como sendo por
tadoras de um papel importante em ter-—
mos de auto-organizacao desses segmen-—
tos contra todas as formas de opressao
capitalista.

Enfim, a recuperacao da dimensao in
ternacional e multifacetaria.das 1lutas
sociais no mundo do trabalho e sua re-—
percussao na formacao de uma tradicao
de resistencia do trabalhador brasilei-
ro contra a opressao capitalista permi-
tem repemsar certas praticas sociais con

sideradas pelo direito positivo como
crimes, mas que na verdade constltulram
—se em_ elementos reveladores de uma

consciencia politica (ainda que muitas

-vezes fragmentaria e ambigua) do traba-

lhador contra formas opressivas que lhe
foram sendo hlstorlcamente impostas.

Como o professor tera,observado ate
aqui, a execugao desta proposta de tra-
balho demanda um aprofundamento das no-
goes de tempo e espago comparatlvamente
as desenvolv1das nas series anteriores.
Ha ainda a necessidade de se avaliar o
proprio ritmo dos alunos para absorve -
rem com esta ou aquela intensidade, de
forma mais lenta ou mais demorada, as
reflexoes propostas por esta unidade.
E isto ninguem fara melhor do que o pro
prio professor na relagao de ensino com
seus alunos.
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E precaria a existencia de material
que possa servir de apoio ao  professor
na organlzagao de pequenos textos . para
alunos das series iniciais. Todav1axpa—
ra a reallzagao dessa tarefa, que re-
quer dedlcagao e criatividade; recomen-
damos tres grupos de 1eLturas, contendo
cada um uma bibliografia minima que de-
vera ser ampliada pelo proprio profes
sor. : :

a) Leituras de Historia Geral
CASTORIADIS, Cormelius. A exgerlen -

cia do movimento operario. Sao Pau
lo, Brasiliense, 1985.

LINEBAUGH, Peter. "Crime e Industria
lizagao: a Gra-Bretanha do -seculo
XVIII" in PINHEIRO, Paulo Sergio,
org. Crime, Violencia e Poder. Sao
Paulo, Brasiliense, 1983,p.101-137.
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e M"Todas as montanhas Atlan
"ticas estremeceram" Revista Bra-
sileira de Hlstorla,

7-46, 1984,

THOMPSON, Edward P. Tradicion, .re-
vuelta y consciencia de clase: es-
tudios sobre las crisis de la so-

ciedad preindustrial.
Critica/Grijallo, 1979.

Barcelona ,

. La formacion historica de
la clase obrera: Inglaterra;1780-
1832. Barcelona, Laia,-.1977. (Ha
promessa de uma edigao  brasileira
para breves).

Embora movidos por preocupagoes es-
pecificas, ha em comum nesses trabalhos
o fato de con51derarem o trabalhador en
quanto fenomeno historico e nao como
anatomia acabada. Nesse sentldo, o tra-
balhador nao. e c01sa ou consciencia vir
tual adormec1da a espera de alguma van-
guarda que venha desperta-lo. Ele & an-
tes um fazer-se, que se constitui sa-
bendo de si. E movimento de autodesco-
berta e de autodefinicao.

Castoriadis critica o reducionismo
economicista das leis objetivas e o pa-
pel privilegiado conferido as vanguardas
na luta de classes, operando com a no-
cao de autonomia operaria. Dlrlge suas
reflexoes basicamente ao moevimento ope—
rario do seculo XX.

Thompson e Linebaugh, contudo, vol-
tam suas atencoes principalmente para o
movimento trabalhista dos seculos XVI
ao XVIII. Essa preocupacao com aseeillite
tas iniciais dos trabalhadores nao e sem
razao. Procuram mostrar que o mov1mento
operario nao e apenas uma saga dos se-
culos XIX e XX e nem tampouco se cir-
cunscreve ao triunfo unilateral dos sin
dicatos, partidos pOllthOS e do mov1men
to socialista. Ha uma poderosa histo-
ria da atividade autonoma do proletarla

do a partir do seculo XVI que e ampla—
mente questionadora de todos os tipos
de autoridade capitalista e, por isso,
nao pode ser compreendida dentro ‘dos

limites de nogoes geralmente pas31vas e
dicotomicas como as de pre politico por
contrap031gao ao que seria a fase pro-
priamente politica vinculada ao movi-
mento operario do seculo XX.

Thompson, ao estudar o movimento
dos trabalhadores especificamente afns
gleses, defronta-se com a surpreendente
pausa de aproximadamente 150 anos que
separou os debates de Putney acerca da
teoria e pratica da democrac1a, ocorri-
dos em 1647, e a organizacao da London
Corresponding Society em 1792. Por ou-
tro 1ado,'a grande contribuicao de Li-
nebaugh e a de recuperar a tradicao de
luta dos trabalhadores 1ng1eses, trans-
cendendo os limites de seu proprio pais.
Recupera a dimensao intermnacional das
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Sao Paulo, (6):

oposicoes multifacetadas do trabalho vi
vo e desvenda a projecao dessa luta pa-
ra uma perspectiva atlantica. Descobre,
entao, que nao houve pausa ou interrup-
g¢ao nos debates trabalhistas. iniciados
em Putney, mas a forca dessa discussae
espalhou-se e pulverlzou se em todas as
direcoes do Atlantico. Nao se trata,
portanto, de pensar os trabalhadores na
sua dimensao espec1f1camente inglesa e
sim a sua resistencia- 1nternac1ona1,que
se organlza a partir da mistura de ex=
periencias (do negro, do branco, do in-
dlo) e da redefinicao de formas organi-
zatorias na sociedade de adogao.

A leitura desses trabalhos sera mui
to importante para que o professor pos-
sa discutir criticamente o segundo gru-
po de leituras, que exporemos a seguir,
e assim ir organizando seu material, ao
mesmo tempo que vai construinde com o0s
alunos o exercicio da critica, fundamen
tal, como sabemos, para o desenvolv1men
to de um processo de aprendizagem 51gn1
ficativo.

b) Leituras da historniogragia
brasileira classica

PRADO Junior, Caio.
sil Contemporaneo:
Paulo, Brasiliense,

Formagao do Bra—
Colonia. Sao
1969.

. Historia Economica do Bra
sil. Saol Pawlo, Brasiliensie,i977:

COSTA, Emilia Viotti da. Da Monar-
quia a gepﬁblica: Momentos Decisgi-
vio'st. s - S'aie sPantifer MGt adibion SIrgiT

Caio Prado e o introdutor no Brasil
do materialismo historico e dialetico
como método para a producao do conheci-
mento historico. Operando com o con-—
ceito de "condigcoes objetivas", este
autor argumenta que por falta delas os
movimentos populares eram descontinuos,
sem coesao e sem 1deolog1a, claramente
def1n1da.~ O criterio ‘para valorizar a
agao politica dos mov1mentos gopulares
e institucional e esta ligado a sua ca-
pacidade ou nao de assaltar e gerir o
Estado.

Emilia Viotti, ao estudar o feno-
meno da Emancipacao Politica Brasileira

(1822), aponta para o carater de atraso
e incultura do povo nessa epoca, Trazao
pela qual era incapaz sequer de tomar

conhecimento das novas doutrinas que vi
nham da Europa para o Brasil.

Esses trabalhos podem, portanto,ser
considerados bons contrapontos a amali-
se que procuramos aqui sugerir sobre a
questao da forgca de trabalho no Brasil.

c¢) Leitunas de Documentos Historicos

CONGRESSO AGRICOLA.
cumentos. Rio de Janeiro,
graphia Nacional, 1878.

Collecao de Do-
Typo-




TRABALHOS DO CONGRESSO AGRICOLA - DO
RECIFE DE 1878. Recife, CEPA-PE,1978.

KOSTER, Henry. Viagens ao Nordeste
do Brasil.®' Sao Paulo, Nacional,
1942. ;

SAINT-HILAIRE, Augusto de. Segunda
Viagem a Sao Paulo e Quadro Histo-
rico da Provincia de Sao Paulo.
Sao Paulo, Martins, 1976.

Os Congressos Agricolas do Rio de
Janeiro e do Recife, ambos realizados
em 1878, congregaram representacoes de
fazendelros de quase todo o pals para a
discussao da questao da mao-de-obra e
dos demais problemas da lavoura, espe-
cialmente a do cafe e da cana.

Koster e Saint-Hilaire trazem des-
cricoes preciosas das Prov1nc1as Nor-
destinas e do Centro-Sul do pais nas de
cadas iniciais do seculo XIX, abordando
varios aspectos da economia e da orga-
nizacao social.

Esse material permitira ao profes-

- sor reconstituir as multiplas facetas

da luta do trabalhador escravo e livre,
contra formas variadas de controle, or-
ganizadas pelas instituicoes burguesas.
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